Joanna ANGIEL?, Adam HIBSZER®
*Uniwersytet Warszawski

Wydzial Geografii i Studiéw Regionalnych
e-mail: j.angiel @uw.edu.pl

ORCID: 0000-0003-3980-8552
bUniwersytet Slaski w Katowicach
Instytut Geografii Spoteczno-Ekonomicznej
i Gospodarki Przestrzennej

e-mail: adam.hibszer@us.edu.pl

(autor korespondencyjny)

ORCID: 0000-0002-1416-7464

= -

O @ § sciendo

Prace i Studia Geograficzne

ISSN: 0208—4589; ISSN (online): 2543-7313
2024,t. 69.1 s. 7-21

DOI: 10.48128/pisg/2024-69.1-01

ESEJ JAKO METODA KSZTALCENIA STUDENTOW
- PRZYSZYYCH NAUCZYCIELI GEOGRAFII

Essay as a method of education of students — future geography teachers

Abstract: An essay is one of the written forms of expres-
sion commonly used in literature. It can also be a method
for correctly and ingenious formulation of written state-
ments by pupils and students in the process of their educa-
tion at various stages of learning and studying. The aim of
the article is to present the features and values of the essay
as a method used in the process of educating geography
students — developing various language skills, including:
freedom of expression of one’s own views, subjective as-
sessment of facts and events, and creative involvement —
i.e. competences useful to geographers, especially candi-
dates for work in as teachers. The article also includes the
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or teaching unit / module at five Polish universities, as well as considerations on the advisability of using it as

a form of passing a course.
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1. WPROWADZENIE

Waznym elementem procesu ksztatcenia geograficznego, na kazdym jego etapie, jest dobdr takich
form, metod oraz rodzajow zajec¢, ktére pozwolg mtodym ludziom rozwijaé szeroki zakres kompeten-
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cji. Wedtug E. Szkurtat i in. (2018) gtéwnymi zadaniami, jakie stoja obecnie przed nauczycielami sg
m.in.: a) wyb6r wlasciwych metod ksztalcenia, b) zerwanie z paradygmatem skuteczno$ci transmisji
wiedzy oraz pomoc uczniom (oraz studentom — przyp. J.A. i A.H.) w takim uczeniu si¢, ktére umoz-
liwi doskonalenie rozumowania tj. racjonalnego wnioskowania, okre§lanie zwigzkéw i zaleznoSci,
uogdblniania i formutowania twierdzeri o prawidlowosciach, a takze c) respektowanie podmiotowosci
ucznia w warunkach personalistycznie zorientowanych relacji mi¢dzy uczniem a nauczycielem oraz
ukierunkowania ku warto$ciom stuzacym rozwojowi etycznej wrazliwoSci ucznia. Juz ponad 60 lat
temu C. Kupisiewicz (1960) zwracal uwage na konieczno$¢ wlasciwego doboru metod ksztalcenia,
ktére, zdaniem tego autora, powinny sprzyja¢ wypracowaniu czynnych uczniowskich postaw wobec
poznawanej rzeczywistosci, umozliwi¢ im glebokie i wielostronne rozumienie podstawowych praw
i zjawisk przyrodniczych, spotecznych i kulturowych oraz wywiera¢ korzystny wplyw na rozwdj ich
zdolnoSci poznawczych, a przede wszystkim samodzielnego mySlenia. Jednym ze sposobéw i wy-
r6znikéw ksztalcenia uczniéw i studentéw geografii w szerokim konteks$cie zaréwno uje¢ humani-
stycznych w edukacji geograficznej, jak tez zalozen konstruktywizmu — jest stosowanie metod, ktére
pozwalajg w sposob subiektywny wyraza¢ wlasne stanowisko np. wobec danych faktéw i opinii.

Celem niniejszego artykutu jest analiza i refleksja dotyczaca eseju — jako jednej z metod stuza-
cych uporzadkowanemu formutowaniu pisemnych wypowiedzi studentéw. Rozwazania teoretyczne
na temat wartoSci pisania eseju jako formy ¢wiczenia umiejetnosci, wzbogacone zostaty wynikami
badari ankietowych przeprowadzonych wsréd studentéw II roku geografii studiow licencjackich na
specjalnosci nauczycielskiej (inaczej: bloku nauczycielskim, bloku dydaktycznym) w pieciu polskich
uczelniach oraz konkluzjami wynikajacymi z tych badan.

2. CELE, CECHY I WARTOSCI ESEJU JAKO METODY KSZTALCENIA

Esej to krétka rozprawa naukowa lub literacka ujmujaca dany temat w spos6b subiektywny, tacza-
ca elementy prozy artystycznej, naukowej i publicystycznej (Nowa Encyklopedia Powszechna PWN
1995, s. 266). Esej naukowy zdefiniowany przez Rade Jezyka Polskiego! jest rozprawg o cha-
rakterze literackim, publicystycznym lub naukowym. Moze on przyjmowac takze forme krytyczna.
Wedtug Stownika terminow literackich jest to ,,szkic, np. naukowy, swobodnie rozwijajacy interpreta-
cje danego zjawiska, podkreslajacy podmiotowy punkt widzenia” (Glowiriski i in. 1998, s. 140-141).
W eseju autorzy moga i powinni przedstawi¢ wlasne poglady dotyczace danego zagadnienia, proble-
matyki, w formie przemyslen, refleksji oraz wnioskéw. Esej pozwala, a niejednokrotnie i ,,doprasza
sie” subiektywnego ujecia tematu. Jest to szkic potwierdzajacy duzy zaséb wiedzy przedmiotowe;j
autora oraz jego umiejetnosci tworcze (tu: gldwnie pisarskie), umozliwiajacy mu jednoczesnie du-
z3 swobode wypowiedzi, w tym np. dygresje, skojarzenia oraz nieszablonowo$¢ odnosnie do doboru
i przedstawienia treSci oraz formy wypowiedzi. Owa forma, z punktu widzenia studentéw, ktérym
zalecamy taka prace, moze by¢ atrakcyjna i pongtna, bowiem daje wspomniang juz, duza swobode
tworczg oraz mozliwo$¢ ujawniania niezalezno$ci wlasnych pogladéw. Wymaga to jednak rozwa-
gi i rozsadnego, wywazonego ich ,,uzywania”. A zatem owa swoboda powinna by¢, zdaniem auto-
réw, nieco tonowana, aby tekst nie stat si¢ wypowiedzig zbytnio ekscentryczna, przez co moze si¢
w nim zaciera¢ np. gtéwna tre§¢ wypowiedzi, najwazniejsze jej przestanie i watki. Mozna si¢ jednak
z tym pogladem nie zgadzac i wdac si¢ w dyskusje (dialog, polemike) z autorami! O to takze chodzi
w eseju.

I http://www.doktoraty.pl/esej-naukowy-problemy-definicyjne-nomenklaturze-naukowej/ (data dostepu: 4.10.
2023).
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Istnieje poglad méwiacy o tym, Ze nie jest mozliwe sformutowanie zadowalajacej definicji eseju,
poniewaz ma on zbyt wiele okresleni alternatywnych. Posiada takze mato cech, co do ktérych wigk-
szo$¢ badaczy bytaby zgodna (Sendyka 2006, Michalski 2010).

Dostrzec jednak mozna kilka cech eseju charakterystycznych dla tego gatunku, waznych z i lite-
rackiego, i geograficznego punktu widzenia (szczegdlnie z perspektywy dydaktyki geografii, jak tez
ujecia geograficzno-humanistycznego w geografii i w edukacji geograficznej). Cechami tymi sa:

a) poetyckos¢ (,,miekkosS¢”, ,lekkoS¢”, artystyczny kunszt) wypowiedzi, ktdra jest rownoczesnie
odzwierciedleniem funkcji artystycznej eseju,

b) subiektywizm —odzwierciedlajacy indywidualne podejscie do tematu i osobiste zaangazowa-
nie, owocujace w tekscie eseju autorskimi, oryginalnymi Sciezkami percepcyjnymi — mySlowymi,
jak tez wltasnymi odczuciami (emocjami),

c) otwarto$§¢ — wyrazajaca si¢ niekiedy w braku konicowej, twardej konkluzji, a jedynie (ewentu-
alnie) w zaistnieniu koricowego podsumowania lub ,,pétotwarto$¢”, przejawiajaca si¢ np. stwier-
dzeniami typu ,tak, ale...” lub ,.nie, ale...”.

Istnieja oczywiScie i inne, pominicte wyzej, cechy esejow, ktére moga by¢ niekiedy takze waz-
ne w edukacji geograficznej i dydaktyce geografii, jak np. intertekstualno$¢ bedaca, ujmujac rzecz
skrétowo — odniesieniem danego tekstu do innych tekstow (Wdjcik 1998) — np. filozoficznych, geo-
graficznych, literackich, czy tez przeplataniem tekstu eseju rozmaitymi aluzjami, np. historycznymi,
czy filozoficznymi (Cichon, Piotrowska 2012).

O specyficznych cechach eseju przeczyta¢ tez mozna w niektérych recenzjach naukowych. Jedng
z nich jest napisana przez pedagoga Z. Kwieciniskiego recenzja ksigzki (zbioru esejéw) pt. ToZsamosc.
Mapa wypraw i stow A. Nalaskowskiego (2016). Czytamy w tej recenzji, ze eseje te ,,btyszczg wielo-
$cig probleméw, niezwyktymi, nieraz przewrotnymi myslami, iskrza si¢ metaforami, bawia ironiami,
aluzjami, dowcipami i cytowanymi bzdurami nadetych akademikéw™ 2.

W artykule pt. The End of the Essay R. Andrews (2003) przedstawia cechy charakterystyczne
esejow, ktérymi sa wedtug niego: wymiana pogladéw, zaangazowanie, ekspresjonizm, osobiste per-
spektywy widzenia, jak tez — ,,bawienie si¢” jego lekkoscia.

Warto zwrdcic¢ takze uwage na osobowg forme wypowiedzi, mozliwo$¢ bezposredniego zwraca-
nia si¢ do czytelnika w eseju, w odréznieniu od bezosobowego trybu wypowiedzi (np. stwierdzono,
napisano) stosowanego najczgsciej w tekstach naukowych.

Poeta i eseista C. Mitosz traktowat esej jako ukierunkowanie filozoficzne, uwazajac ze umozliwia
i wyraza on ,,postawe zadumy nad sprawami ludzkimi, spogladania na aktualno$¢ z dystansu, przy
czym melancholia, sceptycyzm, humor, pobtazliwos$¢ naleza do jego stalych ingredientéw” (Mitosz
1961, za: Kaliszewska 2010a, s. 124). Natomiast J. Stawiriski, jeden z najwybitniejszych wspétcze-
snych teoretykdéw literatury i autorytetéw nauki o literaturze, okreslit esej jako ,,bunt przeciwko «ka-
tegorycznosci dyskurséw» autorytarnych osgdéw, wszystkiemu, co ograniczatoby zakres dyskusji”
(za: Sendyka 2006, s. 249-250). Podobne zdanie ma na ten temat M. Jaworska-Witkowska (2009),
stwierdzajac, ze esej powinien by¢ wyraZznym zaproszeniem do dialogu i dyskusji,atak-
ze, niejednokrotnie — do prowokowania, poszukiwania i wyrazania sprzecznych opinii, konstytuuja-
cych tozsamo$¢ ucznia czy tez studenta w tworczej, elastycznej i otwartej na dialog edukacji szkolnej
oraz akademickiej.

Znaczenie i warto$¢ esejow polega tez na tym, ze zachecaja one ich twércéw zaréwno do ra-
cjonalnego, logicznego wywodu na dany temat, do poréwnan, poglebionych refleksji i wnioskéw,
a réwnocze$nie daja okazje do dzielenia si¢ wtasnymi do§wiadczeniami, przemySleniami,
przezyciami, emocjami odnoszacymi si¢ do danej tematyki. Te dwa uzupetniajace si¢ ,,skrzydia” sa
odzwierciedleniem skutecznego i owocnego funkcjonowania oraz wspéidziatania obu pétkul mézgo-
wych (Dryden, Vos 2003; Buzan 2004; Brown i in. 2016). Esej umozliwia u§wiadomienie sobie w po-

2 Zob. https://pdf-x.pl/Tozsamosc-Mapa-wypraw-i-slow (data dostepu: 3.10.2023).
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znawaniu $wiata i siebie w owym $§wiecie, znaczenia taczenia juz nabytej wiedzy z zasobami i bo-
gactwem autorefleksji oraz wtasnych emocji. Istotne jest tu jednakze zachowanie réwnowagi miedzy
sktadowymi tego procesu.

Szczegdlna wartos¢, jak tez i specyfika eseju polega na wydobyciu ze Swiadomosci i uzewnetrznie-
niu przez autora bogactwa refleksji, uzasadnionych wnioskéw, autentycznych, spontanicznych emocii,
jak tez — charakterystycznego i istotnego w humanistycznych ujeciach geograficznych — rozumie-
nia §wiata. Esejcechuje si¢ elastycznoscig formy, korzystaniem ze srodkéw przekazu stosowanych
w literaturze pigknej, takich jak np. obraz, metafora, swobodna kompozycja. Nie prowadzi on do twar-
dej syntezy, wyraza natomiast autorskie przemyslenia oraz odczuwania w formie szkicu literackiego
(Stownik Jezyka Polskiego 1994; Szkurlat 2004).

Istnieja rozmaite podzialy esejow oraz ich odmiany. Z punktu widzenia kompozycji sa to eseje for-
malne (rozprawy na dany temat) oraz nieformalne. Te drugie daja autorowi mozliwo§¢ wyrazania
indywidualizmu, twérczej oryginalnoSci, wlasnych interpretacji (Poniz 1994, za: Kaliszewska
2010a, s. 124). Wsréd esejow nieformalnych wyrézni¢ mozna esej interpretatywny oraz argumenta-
tywny, a takze szkic osobisty. M. Kaliszewska (2010a) zwraca uwage na interesujace eseje, w ktérych
autorzy prowadza dialog z czytelnikiem czy tez samym sobg (!). Jako przykiad esejéow nieformal-
nych, ktére mogg sta¢ si¢ wzorem i kierunkowskazem w ¢wiczeniu tej formy literackiej, wymienic¢
mozna przyktady znakomitych esejéw pedagogicznych np. M. Dudzikowej3 (2004, 2007, 2015) oraz
A. Nalaskowskiego# (2013, 2020).

M. Kaliszewska przedstawia miejsce eseju w dydaktyce akademickiej — jego istote, rodzaje, funk-
cje i wartoSci. Autorka stwierdza, ze jest on ,,forma umozliwiajaca studentowi zdobycie kompetencji
hermeneutycznych odnoszacych si¢ do wyrazania mysli, przemysSlen, opinii i interpretacji” (Kaliszew-
ska 2009, s. 61). W innej publikacji okresla ona esej jako forme ,,hybrydyczng i chimeryczng”. Zwraca
tez uwage na przydatno$¢ eseju w ksztalceniu akademickim, nie tylko ze wzgledu na rézne funkcje,
ktére on pelni, ale tez i na te, ktére moze i powinien pelni¢. Podkresla réwniez pewien wazny rys
charakterystyczny eseju, a mianowicie mozliwos$¢ powigzania w jego treSci pewnego zakresu wiedzy
wynikajacej z programu ksztalcenia — z refleksja pedagogiczng, dydaktyczng czy tez literacka oraz
wspomnianymi juz wlasnymi dygresjami (Kaliszewska 2010b). Podczas lektury, a takze pisania ese-
jow, studenci majg mozliwo$¢ ksztattowania wrazliwoSci aksjologicznej (Pasterniak-
-Kobytecka 2018), postrzegania, rozumienia i opisywania wciaz zmieniajacego si¢ Swiata i ludzi, ich
dzialan, tworzenia si¢ postaw otwartosci i empatii (Kaliszewska 2018), a takze ich odniesienia do
wlasnej wiedzy, warto$ci i postaw zyciowych.

R. Andrews (2003) zadaje przekorne pytanie — ,,Czy esej umarl?” — a nastepnie Sledzi jego kon-
dycje w literaturze i edukacji konstatujac, ze zyje i ma si¢ dobrze. Stwierdza, iz wynika to z jego
réznych funkcji oraz elastycznosci. Zwraca tez uwage, ze taczy on paradygmat racjonalizmu, poparty
argumentacja, logika, dialektyka i retoryka z mozliwos$cia ujawniania przez studentéw ich osobistej
perspektywy, a réwnoczesnie daje im takze okazje do ,,bawienia si¢” mozliwo$ciami i swobodg tego
gatunku.

Celami pisania przez studentéw esejow formalnych jest gléwnie nabycie umiejetnosci: logicznego
mySlenia, argumentacji, czytelnego przedstawiania w tek$cie nabytej wiedzy w danym zakresie, wia-
Sciwego nawiagzywania do literatury obowiazkowej i nadobowigzkowej i jej poprawnego cytowania.
W odniesieniu do eseju nieformalnego — istotne sg réwniez umiejetnosci jasnego wyrazania wlasnych

3 Przyktadowe trzy eseje M. Dudzikowej to: Mit o szkole jako miejscu wszechstronnego rozwoju ucznia. Eseje
etnopedagogiczne (2004), Pomysl siebie... Minieseje dla wychowawcy klasy (2007) oraz O mojej mitosci do
ksigzek. Esej osobisty (2015).

4 Interesujace sg réwniez eseje A. Nalaskowskiego — np. ,,Autowanie pedagogiki. Metaanalizy badari eduka-
cyjnych” w Przeglgdzie Badarn Edukacyjnych (2013) oraz ,,Co nazwiemy pedagogika. Pesymistyczny esej” na
famach Studiow z teorii i wychowania (2020).
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pogladéw, opinii, ocen oraz stosowania wspomnianej juz ,,lekkosci i barwnosci pidra” czy tez inter-
tekstualnosci.

Z powyzszych zestawien i rozwazan wynika, ze esej jest nietatwa i do§¢ skomplikowang forma pi-
sarska, ktora tylko pozornie cechuje ,,dowolno$¢”, przysparzajaca autorom niekiedy sporo probleméw
w utrzymaniu i klarownosci gtéwnego watku, jego niezagubieniu w powodzi dopowiedzen i pobocz-
nych dygresji. Nie jest to, oczywiscie, pisanie o wszystkim, co autorowi w danej chwili przyjdzie
na mysl. Wymaga on namystu i ukierunkowania mysli na Sciste, okre§lone tory tematyczne. Uwa-
zac tez nalezy podczas jego pisania, by nie analizowac zbyt wielu ,,studiéw przypadku”, a przez to —
nie zatrze¢ pewnej rownowagi w catym tekscie. Wymaga to odpowiedniej dyscypliny i wlasciwego
wywazenia jego réznych elementéw i akcentéw.

Warto réwniez zastanowié si¢, czy eseje moga (powinny) by¢ forma zaliczenia danego przed-
miotu studiéw. Interesujgce rozwazania na temat zasadnoSci takiego ich zastosowania znajduja si¢
w artykule M. Hacagi (2018) — we fragmencie pt. Esej jako forma zaliczenia. Autor ten przeszedi
praktyke pisania esejow, rozumianych przez wyktadowce zaréwno jako: a) forme uczenia si¢ (nauki),
jak tez b) narzedzie i forme sprawdzenia wiedzy studenckiej oraz umiejetnoSci pisarskich, i dzieli
sie refleksjami na ten temat. Zwraca on m.in. uwage, ze jest to wazne dla studentéw do§wiadczenie,
wigzace si¢ z pdZniejszym podjeciem pracy, w ktorej oczekuje sie od pracownika szybkich i popraw-
nych analiz, refleksyjnosci oraz wnioskowania. Dostrzega tez w pisaniu esejéow konieczno$¢ taczenia
wiedzy teoretycznej ze znajomoscig literatury przedmiotu, a ponadto umiejetnosci samodzielnego
mysSlenia i krytycyzmu. Niezbedne sg poza tym takze umiej¢tnosci: czytania, analizy, interpretaciji
esejow, a nastepnie ich samodzielne pisanie (¢wiczenie) prowadzace do tworzenia wlasnego, ory-
ginalnego warsztatu zawodowego, waznego nie tylko w przypadku polonistéw, jezykoznawcéw, jak
réwniez geograféw, w tym studentéw geografii — przysztych nauczycieli tego przedmiotu w szkotach
podstawowych i ponadpodstawowych.

Na t¢ forme zaliczenia niektorych przedmiotéw zdecydowali si¢ rOwniez autorzy niniejszego arty-
kulu w odniesieniu do studentéw geografii Wydzialu Geografii i Studiéw Regionalnych Uniwersytetu
Warszawskiego oraz Wydziatu Nauk Przyrodniczych Uniwersytetu Slaskiego w Katowicach. Studenci
geografii uczeszczajacy w ww. osrodkach na zajecia z Podstaw dydaktyki czy tez Dydaktyki geografii
— w trakcie pisania esejow geograficznych jako formy zaliczenia tych przedmiotéw, uczg si¢ taczenia
wiedzy przedmiotowej — geograficznej, w tym dydaktycznej, nabytej w czasie studiéw, z dokonang
przez nich jej interpretacja, jak tez z wlasnymi refleksjami i konkluzjami zwiefczajacymi takg pra-
ce. Podczas ¢wiczen z dydaktyki geografii studenci zapoznawali si¢ takze z esejami dyskursywnymi,
w ktorych przetwarza si¢ informacje oraz rozwaza i przedstawia warianty rozwigzan réznych proble-
moéw, w tym przypadku geograficznych i dydaktyczno-geograficznych wraz z ich oceng (Sajdak 2014)
wykorzystujacg m.in. zastosowanie metody SWOT.

3. ESEJ W KSZTAL.CENIU GEOGRAFICZNYM

Esej jako metoda nauczania oraz uczenia si¢ geografii jest wazna i coraz bardziej potrzebna w dy-
daktyce geografii m.in. dlatego, ze wsréd studentéw i uczniéw zanika lub nie rozwinela si¢ stosowna
umiejetnos¢ nie tylko poprawnego, ale i kunsztownego pisania, co jest charakterystyczne m.in. dla
tzw. ,.kultury pokolenia C, czyli ,,cyfrowych tubylcéw”, ,.dzieci sieci”, o czym napisal m.in. J. Morbit-
zer w ekspertyzie sporzadzonej dla celéw o§wiatowych, wydanej przez Osrodek Rozwoju Edukacji®.
Na ten problem w odniesieniu do studentéw geografii i akademickiej edukacji geograficznej zwraca-

5]. Morbitzer (b.d.), Ekspertyza dotyczgca zmian w sposobie uczenia si¢ 0séb, urodzonych po 1990 r. —
https://kometa.edu.pl/uploads/publication/204/12e0_AAA401.pdf?v2.8 (data dostgpu 20.12.2022).
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ja réwniez uwage M. Cichoni oraz 1. Piotrowska (2012), akcentujac szczegdlnie trudnosci zwiazane
z wlasciwie rozbudowang wypowiedzig studentéw geografii, jak tez z klarownym formutowaniem
przez nich wlasnych sagdéw i argumentéw.

Jako przyklady jednych z pierwszych esejow geograficznych M. Cichori oraz I. Piotrowska (2012)
przywotuja eseje W.M. Davisa (1909) Geographical Essays oraz E. de Martonne’a (1902) La Vala-
chie. Essai de monographie géographique. Pisanie esejow geograficznych stanowi okazje m.in. do
¢wiczenia i wykazania si¢ umiejetnoscia taczenia wiedzy geograficznej z jej zastosowaniem poprzez
proby rozwigzywania wybranych probleméw wspéiczesnego Swiata (zaréwno globalnych, jak i lo-
kalnych). W ich pisaniu ¢wiczy si¢ szereg umiejetnosci, ktére sg przydatne zaréwno na egzaminie
maturalnym z tego przedmiotu, jak tez w edukacji geograficznej na studiach uniwersyteckich (Jawor-
ska 2010). Badani uczniowie uwazali, ze pisanie esejow jest trudne, albowiem m.in.: ,,trzeba skupié¢
sie wowczas na ogdlnych zasadach pisania eseju, a jednocze$nie na wiedzy geograficznej”, ,.tatwo
wprowadzi¢ chaos wypowiedzi” czy tez ,trzeba zmiescic si¢ w krétkim czasie z dtuga wypowiedzia”
(Jaworska 2010, s. 586-587). Eseje geograficzne znakomicie sprawdzajg sig takze jako metoda badaw-
cza. Przyklady skutecznego ich wykorzystania znajdziemy m.in. w pracy habilitacyjnej E. Szkurfat
(2004). Zastosowanie eseju jako metody badawczej, poddanie analizie ok. 400 esejéw studenckich
dotyczacych ich percepcji swojego miasta oraz miejsc swojego zycia — umozliwito autorce zbadanie
stanu wiezi badanej mtodziezy z miejscem zamieszkania oraz relacji miedzy percepcja miasta przez
badanych, ich wi¢zig z miastem, preferencjami przestrzennymi, a takze tendencjami migracyjnymi.

Warto zwrdci¢ uwage na specyficzne cechy eseju geograficznego. M.Z. Pulinowa (2012) w arty-
kule Esej geograficzny. Proba ukazania wartosci dydaktycznej opisuje niektére z nich — w odniesie-
niu do tekstow wspotautorki niniejszych rozwazarn (Angiel 2012). Jest to na przyktad: subiektywne
odczuwanie natury — §rodowiska przyrodniczego, w ktérym zyje cztowiek, przy jednoczesnej empi-
rycznej znajomosci Srodowiska zycia cztowieka, taczenie racjonalnej wiedzy geograficznej ze sferg
nie dajacg sie Scisle zdefiniowacd, bedaca pochodng uczué i glebszego namystu — refleksji nad cza-
sem i miejscami zycia czlowieka, przyrodg oraz cztowiekiem, ktéry jest kreatorem kultury (Pulinowa
2012). Pisanie esejow geograficznych daje mozliwosSci ¢wiczenia poprawnego wyrazania wlasnych
pogladéw, warto$ciowania, autorefleksji, formutowania réznorodnych ocen dotyczacych rozmaitych
zagadnieni przekrojowych oraz problemowych, m.in. stanu Srodowiska, tempa jego degradacji, moz-
liwosci ochrony.

Tu rodzg si¢ kolejne pytania: czy w uniwersyteckiej edukacji geograficznej i dydaktyce geografii
bylo i jest miejsce dla eseju geograficznego? W jednym z ostatnich akademickich podrecznikow z za-
kresu dydaktyki geografii — pt. Zarys dydaktyki geografii (Piskorz red. 1996), nie ma mowy o eseju
jako metodzie dydaktycznej, chociaz przywotane zostaly rézne inne metody. Moze autorzy tego opra-
cowania nie znali takich esejow lub nie traktowali ich jako ,,metody” czy tez ,techniki” badawczej,
czy dydaktycznej? Z drugiej strony, cho¢ nie ma w tym opracowaniu wyraZnego, bezposredniego
odniesienia do esejow jako metody/techniki pisarskiej, to jest jednak wzmianka o ,,redagowaniu swo-
bodnych tekstow”, ktére mozna traktowac jako bliskie esejowi.

Przekazywana w szkole, a tym bardziej na uniwersytecie, wiedza geograficzna jest w zdecydo-
wanej mierze aksjomatyczna, a esej jest pod tym wzgledem przeciwwaga, bowiem przeciwstawia si¢
dominowaniu aksjomatyki (chociaz si¢ z nig liczy) i nie unika konfrontacji z jej zatozeniami.

Jednym z zadafi dydaktyki akademickiej jest taczenie réznorodnych metod, dostosowanych do
celéw i tredci ksztatcenia, nabywanych umiejetnosSci i kompetencji. Takg mozliwos$¢ daje m.in. wy-
korzystanie w edukacji eseju geograficznego, ktéry wedtug badan M. Cichon i I. Piotrowskiej (2012)
tylko w niewielkim stopniu wykorzystywany jest w ksztatceniu akademickim. Czy po uptywie ponad
dekady od tego stwierdzenia jest ono nadal aktualne? Autorzy artykutu uwazaja, ze ze wzgledu na
znaczne walory ksztalcace, esej ma i powinien mie¢ swoje wlasciwe miejsce w edukacji akademickiej
i to nie tylko w ramach przedmiotu Dydaktyka geografii, ale tez i innych zaje¢ dydaktycznych, przy-
gotowujacych studentéw geografii do pracy w szkole, jak np. edukacji regionalnej czy krajoznawstwa
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szkolnego. W tych przypadkach nauczyciel akademicki moze réwniez sam poczu¢ si¢ ,,zaproszony”
do twdrczosci eseistycznej. Takim zaproszeniem dla szkolnych nauczycieli geografii oraz nauczycieli
akademickich byly konkursy ogloszone w 2022 r. przez Komisj¢ Edukacji Geograficznej PTG w ra-
mach Kongresu Edukacji Geograficznej, m.in. na temat: Moj Mistrz — nauczyciel geografii czy tez:
Moja wizja edukacji geograficznej XXI wieku, a takze konkurs KEG PTG na esej pt. Czym sq dla
mnie zajecia geograficzne w terenie? Koncepcja wypowiedzi autorow prac byta bardzo zblizona do
gléwnych zalozen eseju. Proba napisania wlasnego eseju geograficznego jest doskonalg szkota nie
tylko myslenia geograficznego, ale takze i jego wyrazania w formie literackiej, pisemnej wypowiedzi
(Angiel 2010, 2012, 2015). Jest to szansa dostrzezenia zar6wno jego geograficznej wartos$ci edukacyj-
nej, w tym dydaktycznej, jak i szeroko pojetej wartoSci kulturowej, przejawiajacej si¢ w dostrzeganiu
piekna i zréznicowania np. krajobrazéw kulturowych, a réwnocze$nie pickna i bogactwa jezyka pol-
skiego — obecnie niestety zainfekowanego w rézny sposob np. przez obcojezyczne zwroty, okreSlenia
i terminy dajace si¢ zazwyczaj wlasciwie i zrecznie wyrazi¢ w jezyku ojczystym.

Ponizsze dwie mySli eseisty i historyka literatury J. Tomkowskiego (2013) ukierunkowuja w ja-
kiej$ mierze nie tylko ku ,,geograficznemu mysleniu”, marzeniu o podrézach dalekich i bliskich, ale
takze ku pisaniu esejow z geograficznym wydZwie¢kiem. ,Trudno wyobrazi¢ sobie esej bez
ksigzek i réwnie trudno bez podrézy, chocby tej najskromniejszej. Piesza wycieczka po okolicy moze
dostarczy¢ eseiscie wystarczajacej ilosci wrazeri. Podobnie — podréz po whasnej bibliotece . Wyobra-
zi¢ mozna sobie, jakie obfite owoce moze przynies¢ podréz zaréwno ,.tu”, jak i ,,tam”! Druga refleksja
tego autora brzmi: ,,Juz w samej nazwie eseju (...) tkwi element ruchu. Eseista nie zastyga w bezruchu
nad jedna ksiazka, tak jak nie wystarcza mu z reguly jeden pejzaz, jedno wrazenie, jeden autor ani jed-
no dzieto. Eseista jest kolekcjonerem, a kolekcja powstaje zawsze w ruchu. Kolekcjonowac to dobie-
raé, odktadad, przektadaé, pozbywac sie i zdobywac¢” 7. I w tym przypadku takze dodaliby$Smy jeszcze:
ponadto — rozktada¢ owe kolekcje na elementy, opisywac je, interpretowac, dostrzega¢ w nich warto-
$ci, a nastepnie zestawiac je ponownie, ale juz w inny sposéb lub tez widzie€ je w innym Swietle, w in-
nym konteks$cie i uczyc€ si¢ patrze¢ na §wiat blizszy i dalszy przez swoje wlasne percepcyjne ,,geogra-
ficzne okulary” (Angiel 2016), majac §wiadomo$¢, Ze sg one jednymi z wielu mozliwych ,,okularéw”.

4. METODA BADAN I ZRODEA MATERIALOW

Badania ankietowe dotyczace zastosowania esejow w dydaktyce geografii zostaty przeprowadzone
przez autoréw w roku akademickim 2022/2023, podczas obligatoryjnego wyktadu Podstawy dydak-
tyki wsréd studentéw geografii (studia dzienne; specjalno$¢ nauczycielska lub blok pedagogiczny),
w pieciu oSrodkach akademickich: Uniwersytecie A. Mickiewicza w Poznaniu, Uniwersytecie Gdan-
skim, Uniwersytecie Pedagogicznym im. KEN (obecnie: Uniwersytecie Komisji Edukacji Narodowej)
w Krakowie, Uniwersytecie Slaskim w Katowicach oraz Uniwersytecie Warszawskim. Zastosowano
metode sondazu diagnostycznego. W badaniu (z wykorzystaniem kwestionariusza ankiety) zapisa-
nym w formularzu Google wzigto udziat 55 studentéw, przygotowujacych si¢ do pracy nauczyciela
geografii w szkole. W czgéci zasadniczej kwestionariusz zawieral 20 pytan, w wiekszoSci otwartych.
Swiadomie zrezygnowano z mozliwosci podawania wieku czy plci respondenta, uznajac, ze nie sa to
istotne kwestie w dyskusji na podjety temat.

Ponadto w dwéch osrodkach (na US i UW) studenci wykonali prace zaliczeniowe w formie ese-
ju na tematy podane przez prowadzacych — np. ,,Moja wizja edukacji geograficznej w XXI wieku”

6 Zob. https://repozytorium.uwb.edu.pl/jspui/bitstream/11320/8462/1/J_Tomkowski_Eseista_jako_literacki_p
rzemytnik.pdf (data dostgpu: 6.10.2023).
7 Tamze.
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oraz ,.Dlaczego chce zostaé nauczycielem geografii?” (na US) oraz ,,Humanistyczne aspekty edukacji
geograficznej” (na UW). W celu wlaSciwego wykonania zadan zostaly jasno okreslone wymagania
zwigzane z tematyka pracy i czasem na ich opracowanie oraz kryteria oceny takiej pracy. Byty one
przedstawione zaréwno w sylabusie danego przedmiotu, jak tez zaprezentowane i oméwione podczas
zajec.

5. ESEJ W OPINIACH STUDENTOW GEOGRAFII - WYNIKI BADAN

Prawie wszyscy badani, bo 52 respondentéw spotkalo si¢ z esejem jako forma wypowiedzi pisem-
nej w szkole ponadpodstawowej lub na studiach — ponad potowa z nich na pierwszym (32 osoby) lub
drugim (33) roku studiéw. 22 badanych studentéw miato po raz pierwszy do czynienia z esejem w star-
szych klasach szkét ponadpodstawowych. 7-10 studentéw geografii spotkalo si¢ z esejem w gim-
nazjum (im starsza klasa, tym wicksza liczba). Natomiast wowczas, gdy ankietowani byli uczniami
szkot podstawowych, termin ten byt dla nich catkiem obcy. Przedmiotami szkolnymi, w ramach kt6-
rych spotkali si¢ oni z esejem, byly lekcje jezyka polskiego oraz jezyka angielskiego (odpowiednio
271 12 os6b), a takze lekcje wiedzy o spoteczeristwie — WoS (7).

W trakcie studiéw ,,spotkanie” to miato miejsce w ramach zaje¢ z réznych przedmiotéw — najcze-
Sciej jednak tych, ktére przygotowywaly ich do ,,bycia nauczycielami”, czyli Podstawach dydaktyki
(17 0s6b), Pedagogice (11 0séb) oraz Geografii spotecznej (6 0s6b).

Definicja eseju sformulowana na podstawie 52 wypowiedzi respondentéw brzmi: Esej to
pisemna forma wypowiedzi (29 oséb) zawierajaca wlasne (18) i subiektywne
(9) zdanie autora na dany temat, cechujaca si¢ swobodna (15) forma zapi-
su. Z definicji tej mozemy odczytaé, ze istotnymi cechami eseju dla ankietowanych oséb bylo to,
iz jest to wypowiedZ pisemna, wyrazajaca wlasne zdanie, cechujaca si¢ subiektywizmem oraz swo-
bodng forma zapisu. Odpowiedzi studentéw §wiadcza o poprawnym rozumieniu istoty eseju oraz
znajomosci jego cech.

Ponad 50 ankietowanych studentéw nie tylko styszalo o eseju w szkole lub na studiach, ale miato
okazje go napisac. Tematyka ich esejow okazata si¢ bardzo zréznicowana. W przypadku prac z jezy-
ka polskiego w szkole Sredniej dotyczyla ona lektur szkolnych, bohateréw literackich oraz waznych
tematoéw wspéiczesnych, np. mowy Olgi Tokarczuk podczas wreczenia jej Nagrody Nobla. Zas eseje
studenckie odnosity si¢ np. do szkoty jako miejsca pracy oraz odkrywania i poglebiania zainteresowan
przyrodniczych uczniéw, wizji szkoly przyszioSci, zawodu nauczyciela (jego misji, rozwoju pasji, ale
takze wypalenia zawodowego), aktualnych probleméw geograficznych w ujeciu globalnym lub regio-
nalnym m.in. zmian klimatycznych, probleméw spoteczno-gospodarczych krajow rozwijajacych sie,
probleméw spotecznych we Francji czy tez metod i technik marketingowych stosowanych w ponowo-
czesnym spoleczenstwie.

Potowa respondentéw miata okazje napisaé wlasny esej o tematyce geograficznej (esej geograficz-
ny). Jego cechy, cele i wartoSci przez nich zauwazone i niejednokrotnie docenione, studenci wyrazali
W nastepujacy sposob:

Czym jest esej geograficzny

e Jest to praca interdyscyplinarna podejmujgca dany temat 7 wielu punktow widzenia.

e Jest to luzniejsza forma wypowiedzi, ktéra pozwala ,,éwiczy¢” wartoSci humanistyczne, ogolnouni-
wersyteckie. Absolwent uniwersytetu powinien by¢ osobg wszechstronnie wyksztatcong — réwniez
humanistycznie. Geografia jest naukq interdyscyplinarng. Odejscie od ,, zero-jedynkowej Scistosci”
pozwala na dostrzeZenie humanistycznego pigkna geografii.
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Cechy / wyrézniki eseju geograficznego

Daje mozliwosé: szerokiego spojrzenia na dany temat, utozenie swoich mysli wokot niego.
Przedstawienia swojej perspektywy. WyraZenia wiasnej opinii na dany temat i zapoznanie sie 7 ba-
daniami oraz zdaniem naukowcow.

Geografia jest naukq interdyscyplinarng, wiec napisanie eseju geograficznego moze poruszac takze
tematyke z zakresu innych dyscyplin nauki np. historii, biologii, chemii.

Daje moZzliwos¢ zastosowania uje¢ humanistycznych w geografii.

Wyrazanie wlasnego zdania i swojego punktu widzenia.

Cele i wartoSci eseju

Ksztatcenie umiejetnosci pisania logicznych i dobrych stylistycznie tekstow, przekazywanie mysli
w sposob jasny i klarowny.

Mozliwos¢ wyraZania swojej opinii, spostrzezen oraz wiedzy na dany temat; mozliwos¢ utrwalenia
umiejetnosci pisania.

Celem eseju geograficznego moze byc¢ przedstawienie problemu lub zagadnienia oraz zapropono-
wanie innowacyjnego jego rogwigzania.

Zainteresowanie dang tematykgq.

Samorozwdj, doksztatcanie sie, wlasna edukacja, dociekanie prawdy oraz zaleznosci, ukazanie cze-
gos interesujgcego innym.

Nauczenie si¢ formutowania swoich poglgdow, przemyslen, a takie przekazywania ich innym.
Sktonienie do refleksji na temat otaczajgcego nas swiata; proba znalezienia rozwiqgzan otaczajgcych
nas problemow.

Tworcze myslenie.

Ukazanie wiedzy teoretycznej poprzez wltasny punkt widzenia, co daje mozliwos¢ urealnienia tej
wiedzy i zobaczenia danego zagadnienia w kontekscie codziennego zycia.

Jest to bardzo dobra forma sprawdzenia wiedzy lub forma zachecenia ucznia/studenta do zdobycia
wiedzy. Piszqc esej autor musi zaglebic¢ sie w tematyke opisywanego 7jawiska = uczy sie. Dla autora
Jjest to szansa na przedstawienie nowych spostrzezen, opinii, faktow na jakis temat.

Chec¢ zapoznania osob niezwiqzanych na co dzien z geografig, z ciekawymi zagadnieniami, ktore
czesto sq czesciq codziennego Zycia, jak tez sktadowq Swiata, w ktorym Zyjemy, a takie cheé pobu-
dzenia ciekawosci Swiata i zglebiania tematow geograficznych wsrod wigkszej liczby tych osob.
Nauczenie si¢ pisania esejow, dostrzeZenie ich wartosci (takie emocjonalnej).

Jesli uczer moze wybrac temat, ktory go ciekawi, to jest to znakomita okazja, aby uczeri mégt pogte-
bi¢ swojg wiedze. Daje to rowniez moZliwos¢ spojrzenia inaczej na §wiat i wyraZenie swojej opinii.
Pisanie esejow ma nas przygotowac do tego, Zebysmy umieli przedstawic i obronic postawiong przez
nas teze. Jest to umiejetnos¢ niezbedna przy pisaniu pracy licencjackiej i magisterskiej.
Rozwijanie stownictwa i sposobu wypowiedzi oraz wypowiadanie swojej opinii.

Mozna wyrazi¢ wlasne zdanie na dany temat.

Umiejetnos¢ swobodnej wypowiedzi i argumentacji swoich przekonan, poglebienie wiadomosci.
Uczen zgtebia temat, ktory porusza w eseju, co przektada sie na jego wiedze.

Mozliwos¢ ksztattowania wlasnego zdania i racjonalnych poglgdéw na dany temat.

Badani studenci w zdecydowanej wickszosci dostrzegali szerokg game pozytywnych efektéw pisa-
nia esejow. Na pytanie: ,,Czego uczy / nauczylo mnie (na)pisanie eseju?” najcze-
$ciej formutowali oni nastepujace odpowiedzi:

Zasad jego pisania, szukania Zrodet, wlasciwego gospodarowania czasem pisania; rozwija kreatyw-
nosc.

Wypowiadania si¢ na dany temat, posiadanie wltasnego zdania, gtebszych przemyslen.
Cierpliwosci, krytycznego podejscia do zagadnien, wlasciwego argumentowania.
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* Pisania swobodnej wypowiedzi; innego, nowego spojrzenia na formy prac pisemnych; nietypowego
podejscia do danego tematu.

* Umiejetnosci pisania dtuiszych wypowiedzi, wyrazania posiadanej wiedzy, a takze poprawnego pi-
sania m.in. w zakresie ortografii i gramatyki.

e Esej sktonit mnie do wielu refleksji na dany temat, pozwolit dostrzec zagadnienia, o ktorych wcze-
Sniej posiadatem tylko ogdlng wiedze.

* Odnajdywania potrzebnych informacji, konstruowania zda#n, poprawnych wypowiedzi oraz artyku-
towania wnioskow.

e Taka forma uczy i powinna uczy¢ sktadnego sposobu formutowania mysli, wyrazania wlasnych po-
glgdow i przemyslen, a takZe ich przekazywania; sktonienia innych do refleksji na temat otaczajg-
cego nas Swiata.

* Dato mi to mozliwos¢ poprawienia sposobu (formy) wypowiedzi, nauczenie si¢ wyraZania wlasnych
opinii, czynienia refleksji nad dany temat, zdobycie i utrwalenie wiedzy.

* Nauczyto mnie: odnajdywania informacji poprzez szukanie i czytanie literatury, siegania do opinii
ekspertow. Wtasnie to pozwala dotrzec¢ do wiedzy naukowej, a zawarcie interesujqcych nas kwestii
w eseju pozwala przyswoié i zapamietac ich tres¢. Tego nauczyta mnie ta forma i uwazam, Ze wiasnie
taki jest, czy powinien byc jej zamyst.

* Przede wszystkim wszechstronnego zglebiania problemu, korzystania z wszelkich Zrédet wiedzy oraz
uswiadomienia sobie ogromu dostgpnej informacji. Pisanie eseju uczy filtrowania znalezionej w sie-
ci bqd? ksigzkach wiedzy, selekcjonowania jej, dzielenia na zagadnienia wazniejsze i mniej wazne.

* Rozwija umiejetnosci strukturyzowania wtasnych mysli, uktadania ich w logiczng i spojng catosc.

* Pozwala poglebic (rozszerzyc) i ugruntowac wilasng, posiadana juz wiedze na dany temat. Wzbogaca
stownictwo, pozwala wyrazi¢ wtasng opini¢ na dany temat, podzieli¢ si¢ myslami z szerszq grupq
0s0b.

* Daje moZzliwosSc¢ szerszego spojrzenia na otaczajgcy Swiat.

* Uczy wyraZania swoich uczuc i emocji.

* Krytycznego myslenia, naukowego podejscia, radzenia sobie z formq otwartej wypowiedzi.

* WyraZania wlasnego zdania, przemyslen opinii oraz popierania ich argumentami, swobody w pisa-
niu.

 Eksperymentowania z jezykiem, sprawnego i swobodnego wypowiadania si¢ na dany temat.

Respondenci zostali poproszeni takze o przywotanie najwickszych trudnosci, jakie towarzyszyly
im w trakcie pisania esejow oraz okreSlenie i ich przyczyn. NajczeSciej wymieniali oni brak: zain-
teresowania tematem, motywacji do napisania eseju, wiedzy i wlasnego zdania na okre$lony temat,
umiejetnosci wyrazenie wlasnych opinii i refleksji, otwartos$ci, wystarczajagcego czasu na jego napi-
sanie, jak tez dostrzegali problemy i trudnoSci z rzetelnym przedstawieniem wartos$ci merytorycznej
eseju i faktow oraz z wybraniem do swojej wypowiedzi kluczowych aspektéw i opisanie ich w sposéb
poprawny. Wyrazali rowniez obawy przed krytyka.

Studenci wyraznie okreslili swoje stanowisko w sprawie potrzeb i mozliwoSci pisania esejow
przez ucznidéw na réznych etapach edukacyjnych. Ponad potowa opowiedziala si¢ przeciw pisa-
niu esejow geograficznych w szkole podstawowej. Argumentowali to m.in. tym, ze
na tym etapie ksztalcenia uczniowie nie posiadaja jeszcze umieje¢tnosci niezbednych do ich napisa-
nia (najwicksza liczba takich wtasnie lub podobnych odpowiedzi), brakiem wiedzy, na czym polega
subiektywne spojrzenie na dany temat. Uznali tez, ze jest wiele wlasciwszych form wypowiedzi dla
dzieci w tym wieku, ktére ponadto beda dla nich bardziej przyjazne badz przyjemniejsze, np. ,,wyko-
nanie prezentacji, a nie narzucenie im koniecznosci napisania eseju, co moze je zniecheci¢ do przed-
miotu, bo dzieci nie lubig pisa¢”. W8réd argumentéw znalazt si¢ tez taki: ,,nie jestem zwolennikiem
prac pisemnych” i jeden wrecz kuriozalny: ,,gdybym zalecita napisa¢ esej na geografii to statabym si¢
nauczycielka jezyka polskiego”.
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Dosy¢ liczna grupa studentéw (prawie polowa badanych) — potencjalnych nauczycieli geo-
grafii, uwaza, ze pisanie esejow geograficznych mozna polecié¢ uczniom juz
w szkole podstawowej. Ich argumenty przemawiajgce za takimi dzialaniami byly nast¢pu-
jace: uczen piszacy esej moze skupic si¢ na swoich zainteresowaniach i wyrazeniu wtasnej opinii;
jest to uczenie formutowania wlasnych mysli juz od najmtodszych lat; jest to takze préba zaciekawie-
nia uczniéw otaczajacym ich §wiatem i znacznie ciekawsza forma weryfikacji wiedzy niz kartkéwki
i testy. Ponadto uczy krytycznie patrze¢ na §wiat, wyraza¢ wlasne mysli i zmusza do indywidualnych
przemyslen. Pisanie eseju moze by¢ ciekawym do§wiadczeniem rozwijajacym umiejetnosci dobiera-
nia argumentéw oraz tworzenia logicznego wywodu.

Takie same pytania zadano studentom odno$nie do pisania esejéw geograficznych przez uczniow
szko6l ponadpodstawowych. W tym przypadku zwolennikami pisania esejow okazalo si¢
juz 43 respondentow. Argumenty ,,za” podawane przez ankietowanych studentéw byly m.in. takie:

 Esej uczy wypowiadania si¢ w sposob naukowy na dany temat, rownoczesnie pozostawia miejsce na
wlasne spostrzeZenia.

» Esej geograficzny bytby ciekawym wyzwaniem dla uczniow szkoty ponadpodstawowej, a dla mnie jako
nauczyciela — umozliwiat mi rzetelng formq sprawdzenia wiedzy moich uczniow i umiejetnosci tqczenia
przez nich faktow z roznych dziedzin geografii.

* Nalezy dba¢ o kultywowanie umiejetnosci wyrazania wiasnych mysli; nalezy takze dbac o poprawnosé
Jezyka polskiego; esej taki rowniez poszerza horyzonty i sprawia, ze uczniowie zauwazajg nowy problem
oraz sktonni sq do wilasnych refleksji.

* W szkole zbyt czesto stosowane sq prace pisemne, ograniczone ramami i zasadami, co ogranicza my-
Slenie i kreatywnosc¢ literackq uczniow oraz nie ksztattuje w nich zdolnosci do wyraZania wiasnych
przemyslen i $wiatopoglqdu, natomiast esej daje pewng swobode wypowiedzi.

* Pisanie eseju wymaga patrzenia na dany problem z szerokiej perspektywy, pomaga w zebraniu mysli
i czesto uczy planowania pracy — sq to umiejetnosci potrzebne w dalszej edukacji czy chociazby przy
zdaniu matury.

* Poniewaz geografia jest bardzo obszerngq i zréznicowang dziedzing nauki, wiec napisanie eseju pomoze
spojrzec na geografie 7 szerszej perspektywy, niz bytoby to moZliwe przy tradycyjnych zadaniach.

Przeciwnicy pisania esejow geograficznych w szkole ponadpodstawowej (12 re-
spondentéw) swoje stanowisko uzasadniali m.in. nastepujgcymi argumentami: » ,,Jest to wyjatkowo
trudna i skomplikowana forma pisemna, do tego potrzebna jest wiedza na temat tego gdzie szukac
informacji oraz jak pisac esej”’; » ,,Nie jestem zwolennikiem prac pisemnych”; = ,Nie zalecitabym
pisania eseju z geografii, poniewaz bylabym wéwczas nauczycielka jezyka polskiego a nie geografii”;
= . Nie uwazam, zZe esej jest najbardziej efektywna forma przedstawienia problemu. Prezentacja lub
warsztaty lepiej odpowiadaja specyfice geografii”; = ,,Sprawdzanie esejéw wymaga czasu i umiejet-
nosci, a ja nie czuje si¢ w tym kompetentny”. Zakres argumentéw jest tu szeroki i odpowiada znanej
zasadzie, w mysSl ktdrej, jak si¢ nie chce czego$ robié (w tym przypadku zastosowac), to zawsze znaj-
dzie si¢ tego uzasadnienie.

Z drugiej strony, esej nie musi by¢ jedyng i obligatoryjng metoda stosowang w edukacji geogra-
ficznej. Moze by¢ tez formg alternatywnag zadanej pracy, ktérg mozna wykonac, stosujac
takze inne metody i techniki pisarskie wskazane przez nauczyciela (np. rozprawka).

Zdaniem badanych studentéw tematami, ktére najbardziej nadaja si¢ do ich zaprezentowania w for-
mie eseju geograficznego, sa te dotyczace zagadnieni spotecznych, politycznych, ludnoSciowych i go-
spodarczych, a wigc takie, co do ktérych opinie sg podzielone, prowadzac tym samym do dyskusji
i sporéw. Podobne pod tym wzgledem sg tematy z zakresu ochrony §rodowiska, zmian klimatycznych,
jak tez relacji cztowieka — Srodowisko. Interesujgce mogg by¢ réwniez eseje o tematyce krajobrazowej
lub spoteczno-kulturowej. Mozna takze zauwazy¢, ze badani studenci dostrzegaja potrzeby, walory
oraz mozliwo$ci pisania esejow geograficznych w szkole w zakresie wszelkiego rodzaju zagadnien
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problemowych, w ktérych wazne jest wlasne spojrzenie na dane zjawisko czy proces oraz istnieje
mozliwo$¢ znalezienia rozwigzania problemu. Rzadsze wskazanie tematéw z geografii fizycznej jest
uzasadniane przez respondentéw tym, iz geografia fizyczna (w przeciwienistwie do geografii spotecz-
no-ekonomicznej) ,,cechuje si¢ mniejsza zmiennoScig probleméw”. Respondenci uwazaja, ze pisanie
esejow geograficznych rozwija analityczne i krytyczne mys$lenie, a uczniowie dzieki ich pisaniu ,,skto-
nieni sg do refleksji i zastanowienia si¢ nad tym, dlaczego §wiat funkcjonuje w taki sposéb, co jest
nie tak i co mozemy prébowac¢ w nim zmienic¢”.

Niektorzy ankietowani podkreSlaja, ze wazna jest mozliwo$¢ samodzielnego wyboru tematyki,
gdyz woéwczas osoba piszaca esej jest bardziej zainteresowana wybranym tematem: ,,Jesli osoba pi-
szaca esej sama wybrala jego temat, pisanie moze sprawia¢ wigksza przyjemnos¢, a rezultat koricowy
moze by¢ lepszej jakoSci”. Ponadto w uzasadnieniu wyboru eseju jako wlasciwej formy wypowiedzi,
studenci — potencjalni przyszli nauczyciele geografii — dostrzegaja jego wazne cechy, stwierdzajac, ze:
,-czesto dotykajg one odczud i przezy¢ autora i/lub spoteczenstwa, nie wymagaja danych liczbowych”,
,poruszaja zagadnienia problemowe, ktére pozwalaja wykorzystac esej jako sposob rozwijania wie-
dzy” oraz ,,mogg poruszaé problematyke, ktéra pozwala na wyrazanie wlasnej opinii i pogladow (nie
zawsze s3 to jednoznaczne odpowiedzi) i pozostawia miejsce na indywidualne rozwazania”.

Przeprowadzone badania, ich wyniki oraz wyprowadzone na ich podstawie konkluzje i refleksje,
utwierdzajg autor6w w przekonaniu, ze esej geograficzny jest nadal wazng i potrzebng pod wieloma
wzgledami formg wypowiedzi oraz interesujacg metoda dydaktyczng wartg stosowania w edukaciji
geograficznej zaréwno akademickiej, jak i szkolnej, ze wzgledu na pozytywne cechy i r6znorodne
wartoSci, a takze akcenty pofozone na rozwdj umiejetnosdci: mySlenia, wyrazanie wlasnego punktu
widzenia oraz refleksji, jak tez odwolywania si¢ do uczué i wartosci.

6. PODSUMOWANIE

Esej jako specyficzna forma wypowiedzi powinna by¢ studentom nie tylko znana z literatury,
ale rzecz jasna — takze przez nich stosowana. Jest to, zdaniem autoréw, nieodzowne w akademickiej
edukacji geograficznej. Na Wydziale Geografii i Studiow Regionalnych UW oraz na Wydziale Nauk
Przyrodniczych US studentom prezentowane sa rozmaite eseje geograficzne, zaréwno w ramach zajeé
z Dydaktyki geografii i Dydaktyki przyrody, jak tez wykladéw interaktywnych, dotyczacych uje¢ hu-
manistycznych w geografii, w tym edukacji geograficznej8. Jako przyktad moga postuzyé m.in. eseje:
M.Z. Pulinowej (1996) pt. Stawanie si¢ kamienia, J. Angiel (2012) pt. Nauczycielska DESIDERA-
TA oraz Esej geograficzny, a takze J. Janeckiego (1997) pt. Polne kamienie. Stanowig one przyktad
kompozycji literacko-geograficznej, w tym przyrodniczej, a zarazem dydaktyczno-poetyckiej. Esej
jest réwniez tematem jednego z wykltadoéw z Podstaw dydaktyki oraz wykladu i éwiczen z Dydaktyki
geografii w ramach tzw. bloku pedagogicznego (UW) oraz specjalnosci nauczycielskiej (US)”.

Warto przypomnie¢ za W. Okoniem, ze: ,,Cztowiek nie tylko poznaje rzeczywistos¢, lecz takze
ja przezywa emocjonalnie i ocenia. Te przezycia i oceny sg integralnie zwigzane z doznaniami inte-
lektualnymi, lecz nie sg z nimi tozsame. Ich waga polega na tym, ze one w koficu przesadzaja o tym,
jakie cele zyciowe kto§ sobie wyznacza i jakim idealom naprawde jest wierny” (za: Piskorz 1996,
s. 98). Tekst ten — jako pewnego rodzaju synteza rozwazarn nad esejem — moze by¢ tez odniesieniem

8 W ramach przedmiotu ogélnouniwersyteckiego pt. Humanistyczne aspekty edukacji geograficznej, realizo-
wanego na Wydziale Geografii i Studiéw Regionalnych Uniwersytetu Warszawskiego.
9 Umozliwiajacych studentom geografii przygotowanie si¢ do roli nauczycieli geografii w szkotach réznego

typu.



Esej jako metoda ksztalcenia studentow — przysztych nauczycieli geografii 19

do potrzeby pisania przez studentéw esejow geograficznych, dzieki czemu — poprzez wicksza swo-
bode tej formy wypowiedzi, otwiera si¢ przed nimi furtka (mozliwosci) do pogtebionych refleksji
i konkluzji.

Esej geograficzny jest wazna, aktywizujaca i potrzebng metoda dydaktyczng w akademickiej edu-
kacji geograficznej. Wymaga on od studentéw geografii — przysziych nauczycieli tego przedmiotu —
tworczego wysitku intelektualnego niezbednego w trakcie jego pisania (Madurowicz 2009), jak tez
i wlasciwego pomystu zastosowania go w przysztosci w ich praktyce szkolnej, w czasie lekcji geogra-
fii. Sktania jednak takze do liczenia si¢ z pewnymi trudnoSciami, np. w jego ocenianiu (Maciejowska
2005). Warto go pomimo to stosowac i ,,trenowa¢” w ramach akademickiej edukacji geograficznej,
bowiem uczy mtode pokolenie nie tylko poprawnego merytorycznie i rzeczowego, ale takze odpo-
wiedniego — kunsztownego wyrazania swoich mysli, w tym refleksji.
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