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Abstract: The paper presents theoretical background and empirical research on text
comprehension processes of a junior school-age child. The first part of the paper discusses
the most influential models of text comprehension and inference making as centrally
important component of comprehension. The research findings concerning children’s text
comprehension are discussed as well. Further, we present our ongoing empirical research,
which focuses on children’s inference making when listening to and reading an informational,
narrative, and multimodal text. We focus both on the online and offline inferences, i.e., on
the inferences during and after listening to and reading the text. The aim of the research is
to find out how children make different types of inferences and to compare their individual
skills in inference making. The last part of the paper outlines preliminary data collected
via retelling technique after reading the informational text. The data indicate individual
differences between children in processing and verbalising information from the text and
beyond the text. However, to draw complex conclusions about individual inference making
profiles of children, further research is needed.
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1. UVOD

V prispevku sa venujeme problematike porozumenia textu so zameranim na
detského recipienta. Teoretické a empirické skimanie detského porozumenia textu
sa na Slovensku zintenzivnilo od 90. rokov 20. storoc¢ia, a to najmé zasluhou peda-
gogicko-psychologického vyskumu Petra Gavoru (1992; 2003; 2008 a i.) a Ol'gy Za-
potocnej (2001; 2008; 2012 a i.). Vyznamné impulzy pre skiimanie porozumenia
textu priniesli zaciatkom milénia zahrani¢né publikacie z kognitivnej psychologie
(Sternberg 2002) a z kognitivnej lingvistiky (Schwarzové 2009).

V slovenskej lingvistike koncepny rdmec skimania detskej reci, vratane
schopnosti porozumenia textu, vyznamnym spdsobom kreoval prave jubilujuci pro-
fesor Juraj Dolnik (2005). Okrem zddraznenia vyznamu skimania detskej reci pre
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lingvisticku teériu a pre adekvatny opis jazykového systému autor inSpiroval vy-
skum jazykového vyvinu kognitivnolingvistickym uvazovanim o jazyku a jeho
osvojovani. Za zdsadnil povazujeme tézu objasiiujucu osvojovanie si jazyka, v ktorej
autor zdoraznuje interakciu empirickych udajov vnimatel'nych dietatom v komuni-
ka¢nom okoli s univerzalnymi principmi zakotvenymi v kognitivnej baze dietat’a
ako stcasti jeho genetickej vybavenosti (ibid., s. 63).

Aj napriek teoretickej baze, ktori uvedené prace pre skiimanie porozumenia
textu vytvorili, musime konstatovat’ nedostatok zakladného, empirického vyskumu
tykajuceho sa procesov porozumenia textu u dietat'a mladsieho Skolského veku. Po-
treba tohto vyskumu sa v dneSnej dobe zvySuje imerne s narastom rozmanitosti re-
cepcnych aktivit, ktorym je dieta vystavené, a sucasne s narastom potrieb formalne-
ho aj neformalneho vzdelavania, ktorého dolezitym predpokladom je schopnost ucit’
sa z textu, a to na zaklade jeho dokladného porozumenia. Z tohto dovodu sme sa
rozhodli empiricky preskimat’ procesy porozumenia textu u ziaka 3. rocnika zéklad-
nej Skoly so zameranim na jeho inferencné schopnosti. Cielom tohto prispevku je
objasnit’ teoretické vychodiskd vyskumu, predstavit metodoldgiu a Ciastkové vy-
sledky prebiehajuceho empirického vyskumu.

2. TEORETICKE VYCHODISKA VYSKUMU

2.1 Modely a procesy porozumenia textu

V teorii porozumenia textu boli doteraz vytvorené rozne modely porozumenia
(ich prehl'ad pozri napr. v Zapotocna 2012). V naSom vyskume detského porozume-
nia textu sa opierame o konceptualny ramec nasledujticich troch modelov.

Ramcovym vychodiskom nasho empirického vyskumu je model porozumenia
¢itaného textu Simple View of Reading (Gough — Tunmer 1986; d’alej aj SVR).
Tento model vymedzuje dva zdkladné komponenty porozumenia ¢itaného textu.
Prvym je dekddovanie, ktoré zahfiia percepcné a fonologické procesy, t. j. ¢itanie
a rozoznavanie slov mimo vyznamového kontextu. Druhym komponentom je po-
rozumenie pocuvanému textu, s ktorym ma detsky recipient skusenost’ este pred
zvladnutim elementarneho ¢itania. V modeli SVR st komponenty dekédovania
a porozumenia v multiplikativnom vztahu: porozumenie citaného textu = dekodo-
vanie x porozumenie pocuvaného textu. Z toho vyplyva, ze oba komponenty su
pre Uspesné porozumenie ¢itaného textu rovnako délezité, pretoze nulova hodnota
jedného z nich znamena nulovi hodnotu celkového vysledku. Niektori autori vSak
argumentuju, ze multiplikativny vzt'ah neplati absolutne, ale zavisi od viacerych
¢initel'ov (Oakhill — Cain 2008; Oakhill et al. 2015). Jednym z nich je vek deti,
ked’ na zaciatku osvojovania si ¢itania dekddovanie zat'azuje ich kognitivnu kapa-
citu na ukor procesov porozumenia (Tennent 2015). Vztah medzi fonologickymi
zruénostami a porozumenim ¢itaného textu je vSak nepriamy (Oakhill et al. 2003).
Dalsim faktorom relativizujicim model SVR je skuto¢nost’, Ze niektoré deti deko-
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dujuce na Grovni svojho chronologického veku v porozumeni textu za svojimi ro-
vesnikmi zaostavaju, pricom maji problémy aj s porozumenim pocivaného textu
(Cain — Oahkill 2008). Vyskumy dokazuji, ze napriek korelacii dekddovania a po-
rozumenia su tieto komponenty ¢itania sytené vyrazne odliSnymi schopnostami
detského recipienta, ktoré sposobuju v ramci oboch komponentov rdzny rozptyl
(Oakhill et al. 2003).

Pri vyucovani ¢itania je délezité SVR neinterpretovat’ linearne, teda najprv de-
koédovanie a potom porozumenie, pretoze deti eSte pred osvojenim si ¢itania dispo-
nuju schopnostami porozumenia poc¢uvaného textu (Tennent 2015). Dva zakladné
komponenty SVR mozno blizsie $pecifikovat’ nasledujucimi zruénost'ami recipienta
(podla Oakhill et al. 2015, s. 12): dekodovanie: znalost’ koreSpondencie fonémy
a grafémy; presnost’ dekddovania; automatickost’ dekodovania; porozumenie: akti-
vovanie lexikalnych vyznamov; porozumenie viet; vytvaranie inferencii; monitoro-
vanie porozumenia; porozumenie textovej Struktury.

Vo vyskume sa d’alej opierame o konStrukéno-integraény model (Kintsch
1988; 2013), podl'a ktorého zahifia porozumenie textu dve fazy: (1) konstrukcénu
fazu, pocas ktorej sa na lokéalnej rovine porozumenia aktivuji vyznamy slov, formu-
ju sa propozicie a vytvaraju sa potrebn¢ inferencie; (2) integracnu fdzu, v ktorej sa
uz na porozumeni podiel'a kontext a integraciou vsetkych uvedenych zloziek poro-
zumenia dochadza ku globalnemu porozumeniu textu. Tento model W. Kintsch roz-
pracoval na zéklade predchadzajuceho modelu (Kintsch — van Dijk 1978), v ktorom
autori vymedzili tri roviny porozumenia: a) povrchovu struktiru (slova a vety textu);
b) textovu bazu (siet’ vztahov medzi informaciami vytvorena pomocou inferencii);
¢) situac¢ny model (prepojenie textovej bazy s kontextom a aktudlnou situdciou s do-
lezitou ulohou predchadzajucich znalosti).

Na predchadzajuce modely nadvézuje interakény model komponentov poro-
zumenia (Tennent 2015). Autor rozdel'uje komponenty porozumenia do troch oblas-
ti, pri¢om zdoraziuje ich vzajomnu interakciu: (1) konstruovanie lexikalnych a syn-
taktickych vyznamov; (2) vSeobecné a doménovo Specifické znalosti recipienta; (3)
kognitivne a metakognitivne procesy, ku ktorym zarad’'uje pamit’, vytvaranie infe-
rencii a monitorovanie porozumenia. VSeobecnu znalostni bazu recipienta mozno
dalej Specifikovat’ ako znalosti redlneho sveta (fyzického a socidlneho), znalosti
zéanrov a ich Struktiry, znalosti toho, ako sa text vytvara, a znalosti stratégii porozu-
menia textu (Olson et al. 2021, s. 257). Doménovo Specifické znalosti stuvisia s ex-
pertizou v istej oblasti poznania a uplatiiuji sa viac pri porozumeni vecnych textov
(Tennent 2015). VSeobecne mozno konstatovat, ze predchadzajuce znalosti reci-
pienta o téme textu ul'ah¢uju porozumenie textu (podla Oakhill et al. 2003, s. 463).

Vo vsetkych troch modeloch zohrava kl'icovu tlohu vytvaranie inferencii, kto-
ré je povazované za centralny komponent porozumenia, a preto sa nan zameriavame
aj vo vyskume detského porozumenia textu. V naSom vyskume vychadzame z vy-
medzenia inferencii ako procesu vyplitania medzier v textovych informaciach (gap-
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-filling process)?, a to na kontinuu od automatického ku kontrolovanému sposobu
usudzovania (Kintsch — Rawson 2005). Automatické vytvaranie inferencii nastdva
spravidla pocas ¢itania alebo poctivania textu (online), kontrolované vytvaranie infe-
rencii prebieha po precitani alebo vypocuti textu (offline).

V zahrani¢nych zdrojoch sa vymedzuju rézne typy inferencii a viaceré kritéria
ich clenenia. W. Tennent (2015, s. 75) uvadza prehlad vySe 30 typov inferencii.
V naSom vyskume sa opierame o bimodalnu klasifikaciu inferencii, ktord vymedzuje
dvojicu koherentnych a interogativnych inferencii (angl. coherence — interrogative
inferences; Tennent 2015). Koherentné inferencie su také, ktoré pomahaju citatel'o-
vi dosiahnut’ koherentné porozumenie textu a ktoré su vytvarané viac-menej auto-
maticky pocas ¢itania alebo pocivania textu. Clenia sa d’alej na a) anafory (angl.
anaphors: chapanie koreferenénych vztahov v texte, napr. zamennych konektorov);
b) premostovacie inferencie (angl. bridging inferences: zabezpecuju koherenciu me-
dzi vetami a tvrdeniami, aj pomocou predchadzajicich znalosti recipienta); c) pre-
diktivne inferencie (angl. predictive inferences: predpovede pokracovania textu ale-
bo textovych suvislosti, prinasaju do textu predchddzajuce znalosti recipienta). Ako
zdorazituje W. Tennent (2015), vSetky uvedené typy inferencii funguju vo vzajomnej
interakcii. Interogativne inferencie su také, ktoré prehlbuju a obohacuji porozume-
nie textu a vytvaraju sa az po preéitani alebo vypocuti textu. Dalej sa ¢lenia na a)
elaborativne inferencie, ktoré rozvijaju recipientovu reprezentaciu textu a sprostred-
kavaju vytvaranie d’alSich dvoch typov inferencii, ktorymi su b) deduktivne inferen-
cie a ¢) induktivne inferencie. Deduktivne inferencie s vytvarané z informacii a do-
kazov priamo dostupnych v texte. Induktivne inferencie su vytvarané vtedy, ked’ re-
cipient vyuziva svoje predchadzajiuce znalosti na dosiahnutie logicky prijate'nych
odpovedi ¢i zaverov (ibid.).

V naSom vyskume sa zameriavame tak na koherentné ako na interogativne in-
ferencie. V zahrani¢nych vyskumoch sa doteraz venovala vicsia pozornost’ vytvara-
niu koherentného porozumenia textu pocas ¢itania, pricom, paradoxne, v skole sa
venuje vicSia pozornost’ vytvaraniu inferencii po precitani textu (Tennent 2015).
Preto autor apeluje na potrebu skiimania interogativnych inferencii s cielom poskyt-
nut’ edukacnej praxi spolahlivé vychodiska ich rozvijania.

2.2 DoterajSie zistenia o detskom porozumeni textu

Ako sme spomenuli v ivode, na Slovensku nemédme dostatok empirickych vy-
skumov venovanych porozumeniu textu u dietata mladsieho Skolského veku. Aj na-
priek tomuto konstatovaniu pozorujeme v poslednom obdobi narast vyskumov, ktoré
analyzuju detské porozumenie v rdznych kontextoch a z roznych aspektov.

2J. Dolnik vymedzuje inferenciu ako typ induktivneho usudzovania, ktoré nie je zalozené na pris-
nom logickom vztahu medzi predpokladom a zaverom, ale na usudzovani na zéklade medzier v znalos-
tiach (2005, s. 68 — 69).
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Pri poznévani porozumenia textu u dietat’a mladsieho skolského veku mézeme
nadvédzovat’ na zistenia z vyskumov v predskolskom veku. V stcasnosti prebicha
vyskum uéinnosti kurikula predprimarneho vzdeldvania (SVP 2016), v ktorom sa
zdoraziluje rozvijanie ranej gramotnosti vratane procesov porozumenia uz v pred-
Skolskom veku. Prvotné zistenia ukazuju, ze edukaéné pdsobenie na procesy porozu-
menia v predskolskom veku sa odraza v lepSich vykonoch deti v porozumeni impli-
citnému vyznamu pocuvaného textu, pricom porozumenie je ovplyvitované uplatio-
vanim metakognitivneho monitoringu. LepSie porozumenie textu potom vplyva aj
na lep§iu narativnu produkciu deti (Petrova 2021).> Za dolezité povazujeme aj ziste-
nie, ze uspesnost’ deti pri otdzkach na implicitny vyznam je omnoho vyssia, ak sa
pritom moézu opierat o vyznamovy kontext (Zapotocna 2021). Podla autorky je
schopnost’ dietata tazit z vyznamového kontextu realnym ukazovatelom Urovne
porozumenia (ibid.). Ked’Ze v uvedenom vyskume boli testované deti s priemernym
vekom 6 rokov a 4 mesiace, vyskumné zistenia maji vel’ky vyznam pre poznanie
stavu detského porozumenia na zaciatku mladsieho skolského veku.

V poslednych desiatich rokoch sa v slovensko-Ceskom vyskumnom prostredi
otvaraju viaceré perspektivy skumania porozumenia textu. Vyskum R. Metelkovej
Svobodovej (2013) priniesol zaujimavé zistenia o Citatel'skej gramotnosti ziaka mlad-
Sieho Skolského veku. Ukazalo sa napriklad, ze recepné schopnosti ziaka zavisia od
metarecepénych schopnosti ucitel’a. Na ziaducu trajektoriu vychovy Citatel'a poukaza-
lo aj zistenie o vplyve dobrych ¢itatel'skych zruénosti ziaka na jeho kladny vzt'ah k ¢i-
taniu, ¢o nasledne stimuluje vyssiu Giroven rozvijania ¢itatel'skych zruénosti.

Interdisciplinarny rozmer ma prepojenie porozumenia textu so stimulovanim
kognitivnych procesov a exekutivnych funkcii ziaka (Cibakova et al. 2015; Klimo-
vi¢ et al. 2017; Klimovi¢ et al. 2019), ktoré sa realizuje v rimci medzindrodne uzna-
vanej paradigmy kognitivnej edukécie (Kovalcikova et al. 2016). Medziodborovou
témou je aj skimanie ulohy jazykovych prostriedkov pri porozumeni matematickych
uloh. Jazykova charakteristika slovnej ulohy totiz méZe ovplyviiovat’ obt’aznost’ da-
nej Ulohy, resp. tispesnost’ jej rieSenia (Sigmundova 2019). Empirickym vyskumom
sa napriklad dokézalo, ze edukacnd intervencia zamerand na porozumenie a komuni-
kacné vyuzivanie slovnych druhov (Castic a spojok), teda na prvky lokalneho poro-
zumenia textu, viedla k zlepSeniu globalneho porozumenia textu (Sochovicova
2009). Vztah slovotvornej kategorizacie a porozumenia ucebného textu skimala
E. Gogova (2016; 2017). Vyskum ukézal, Ze vzhl'adom na zistentl vysoki motivac-
nl nasytenost’ uc¢ebného textu mozno slovotvorné vztahy a ttvary vyuzit’ ako dole-
zitu stratégiu konstruovania lexikalnych vyznamov odbornych terminov a nasledne
ich spolu s ostatnymi zloZkami porozumenia integrovat’ do globalneho porozumenia
ucebného textu.

3 Vztah medzi porozumenim a produkovanim narativneho textu je vSak reciproény: ,,V stlade
s vyvinom produkcie narativ sa rozvija aj ich porozumenie* (Kapalkova — Slovackova 2013, s. 46).
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V zahrani¢i, najmi v anglofénnom prostredi, ma vyskum detského porozume-
nia textu dlh$iu histériu, a preto aj rozsiahlejSie a relevantnejSie zistenia. Vyberovo
zdoraznime najma tie, ktoré sa viazu k naSmu vyskumnému zdmeru, teda ku skiima-
niu inferenénych procesov diet'ata mladsieho Skolského veku. Vyskumy potvrdili
vzt'ah procesov porozumenia pocivanému a ¢itanému textu a silny priamy vplyv
oralnych schopnosti na proces ¢itania (Oakhill — Cain 2008; 2012; Oakhill et al.
2015; Tennent 2015). Vytvaranie inferencii ma v detskej populacii predikénu silu vo
vzt'ahu k porozumeniu textu. Napr., schopnost’ inferovat’ u 8- az 9-ro¢nych deti ko-
reluje so schopnostou porozumenia o dva roky neskor (Oakhill — Cain 2012). Potvr-
dila sa aj opacna korelacia: deti so slabym porozumenim c¢itaného textu menej prav-
depodobne vytvaraji inferencie pocas Citania alebo poc¢tivania textu (Oakhill — Cain
2012). Vyskumy teda potvrdzuju reciprocitu vztahu medzi inferovanim a schopnos-
tou porozumenia textu (ibid., s. 111).

Z uvedeného vyplyva, Ze slabé inferovanie vedie k slabému porozumeniu textu
a v konecnom dosledku spdsobuje slabé vysledky vzdelavania (Cain — Oakhill 2008;
Oakhill et al. 2015). Hoci zatial’ nejestvuje model vyvinového osvojovania si infe-
rencnych procesov (Cain — Oakhill 2004), deti v kazdom veku su schopné vytvarat
vsetky typy inferencii (Tennent 2015). Deti st schopné vytvarat’ také typy inferencii
ako dospeli, ale menej pravdepodobne to robia spontanne (Oakhill — Cain 2008).
Deti nevytvaraji menej inferencii ako dospeli, ale vytvaraju iné inferencie, pricom
su viac zavislé od podpory kontextu (ibid.).

V suvislosti s d’alSimi komponentmi porozumenia sa zistila silna korelacia medzi
porozumenim ¢itaného textu a medzi pracovnou pamét’ou, a to prave u deti v mladSom
Skolskom veku (Cain 2006). Kapacita pracovnej pamiti vo veku 8 az 11 rokov objas-
nuje rozdiely medzi Citatelmi viac ako napriklad zru¢nost’ dekodovat’ slova v texte,
znalost’ slovnej zasoby ¢i verbalne schopnosti dietata. Kapacita pracovnej pamati je
limitujicim faktorom najmé pre vysSie urovne porozumenia textu a pre integraciu in-
formacii, ktoré recipient dosahuje prave vytvaranim inferencii, a to jednak v detskej
populdcii (Cain et al. 2004; Cain 2006), dokonca aj u predcitatelov (Hannon — Frias
2012), a jednak u dospelych citatel'ov (Daneman — Carpenter 1980).

Vyskumy potvrdili silnt koreldciu medzi osvojenou slovnou zdsobou a porozu-
menim textu, pri¢om ide o reciproény vztah (Oakhill — Cain 2012). Na druhe;j stra-
ne, limitovana slovna zésoba nemusi vzdy negativne ovplyvnit’ porozumenie textu a,
naopak, znalosti slov samy osebe nestacia na zabezpecenie adekvatneho porozume-
nia dlhsich usekov textu (podl'a Oakhill et al. 2003, s. 446). Dolezitost’ lexikalnych
znalosti pre porozumenie textu sa zvysSuje medzi 7. az 10. rokom (Oakhill et al.
2015, s. 61). Délezité su vsak hibkové znalosti slovnej zasoby, t. j. znalosti siete
vzt'ahov a asociacii medzi vyznamami slov, ako aj to, aby deti mali moznost’ spozna-
vat’ vyznamy novych slov inferovanim z textu (Oakhill et al. 2015; Tennent 2015).

Vyskumy zdoraziuju aj dolezita ulohu slovotvorby pri porozumeni textu. Po-
tvrdilo sa napriklad, Ze prvky slovotvornej Struktary (alebo v ramci deriva¢nej mor-
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fologie vyznamovo relevantné morfémy) su prostriedkom vytvarania inferencit, kto-
ré zabezpecuju lokalnu kohéziu (lokdlne porozumenie textu), a nasledne su pros-
triedkom vytvarania inferencii, ktoré zabezpecuju globalnu koherenciu, teda global-
ne porozumenie textu (Oakhill et al. 2015). Zistilo sa, Ze znalosti deti o vyznamovo
relevantnych prvkoch slovotvornej formy mali signifikantny vplyv tak na rozvoj
slovnej zasoby, ako aj na porozumenie ¢itaného textu (Castles et al. 2018; Oakhill et
al. 2015). Ako sme uviedli vyssie, vztah slovotvorby a porozumenia textu v sloven-
skom kontexte pilotne overila E. Gogova (2016; 2017).

Hoci vztah medzi syntaktickymi znalostami a porozumenim textu nie je taky
silny ako pri lexike, ale je skor mediovany znalost'ou slovnej zasoby (Oakhill et al.
2015; Tennent 2015), vyskumy potvrdili vyznamntl funkciu syntaktickych konekto-
rov pri konStruovani koherentného mentalneho modelu textu detskym recipientom
(Cain et al. 2005). Pre detského recipienta je rovnako dolezité aj porozumenie kore-
feren¢nym vztahom, osobitne zdmennému opakovaniu (podl'a Dolnik — Bajzikova
1998), pretoze porozumenie vzt'ahu zamena s antecedentom moze byt u deti limito-
vané kapacitou pracovnej pamiti (Tennent 2015).

Z dalsich komponentov porozumenia sa vo vyskumoch potvrdila doleZitost’
znalosti textovej truktury. Citatel’, ktory pozna §truktiru daného z4nra, ma vyhodu,
pretoze vie, ¢o od Casti textu o¢akéavat, kde hl'adat’ Specifické informacie a ako Casti
textu suvisia (Oakhill et al. 2015). Za vyznamny prediktor porozumenia sa povazuje
monitoring, teda vlastné sledovanie procesu porozumenia, pricom uspesni Citatelia
su v monitorovani lepsi (Tennent 2015). Podobne ako pri vztahu inferovania a poro-
zumenia aj medzi porozumenim a monitoringom sa ukazuje recipro¢ny vztah (Oa-
khill — Cain 2012, s. 112). Deti su schopné monitorovat’ svoje porozumenie od utle-
ho veku, ale uspesnost’ monitoringu zavisi od viacerych faktorov, ako je znalost
témy textu, pamat’, pozornost’ alebo nastavenie Standardov monitoringu, napr. podl'a
toho, ¢i ide o Citanie pre potesenie alebo ucenie sa z textu (Oakhill et al. 2015). Cel-
kovo sa za zruénosti predikujiice schopnost’ porozumenia ¢itaného textu vo veku
7 — 11 rokov povazuju tie, ktoré slizia konstruovaniu koherentnej a integrovane;j re-
prezentdcie vyznamu textu: inferovanie a integracia informdacii, monitorovanie poro-
zumenia a znalosti a pouzitie narativnej Struktury (Oakhill — Cain 2012).

3. EMPIRICKY VYSKUM

3.1 Metodoldgia vyskumu

Na zaklade uvedenych teoretickych vychodisk a doterajsich vyskumnych ziste-
ni sme vypracovali vyskumny postup empirického skiimania inferenénych procesov
8- az 9-ro¢ného diet'at’a pri porozumeni textu. Nasim zamerom je predovsetkym po-
zorovat’ individualne rozdiely vo vytvarani inferencii a potencidlne vytvorit’ infe-
rencné profily deti. Vychadzajuc z dokazanej suvislosti procesov pocuvania a ¢itania
chceme zistit, ¢i tato stvislost’ je pozorovatelna aj v recepénych procesoch deti.
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Zaroven nds zaujima, ¢o vytvaranie inferencii naznacuje o d’al§ich komponentoch
porozumenia u sledovanych deti, napr. o ich v§eobecnych alebo doménovo $pecific-
kych znalostiach, o pamétovych schopnostiach, znalostiach slovnej zasoby alebo
0 monitorovani vlastného porozumenia.

Zo zanrového hl'adiska* sa zameriame na vecné texty s dominujucou informac-
nou funkciou. Dévodom vyberu vecného textu st jednak horsie vysledky sloven-
skych ziakov 4. ro¢nika zékladnej Skoly v medzinarodnej $tidii PIRLS® pri porozu-
meni vecného textu v porovnani s literarnym textom, ale hlavnym dévodom je preu-
kazana vicsia narocnost’ vytvarania inferencii z vecného textu. Porozumenie vecné-
mu textu zvicSa vyzaduje Specifické znalosti z istej oblasti; text moze obsahovat
nové pojmy alebo nezndmu lexiku, preto jeho porozumenie vytvéara vicsie naroky na
pracovnu pamit ziaka (Tennent 2015, s. 151) a vyzaduje vysSiu Groven inferenc-
nych zrucnosti (Oakhill et al. 2015, s. 83). Okrem toho, vecné texty su zanrovo bliz-
ke ucebnym textom, preto nase zistenia mozu potencialne prispiet’ aj k poznavaniu
procesov ucenia sa z textu.

V ramci SirSieho chépania vecnych textov vyuzivame vo vyskume tri Zanre pre-
zentované v pocuvanej a v Citanej podobe, a to informacny, narativay a multimodalny
text. VSetky vyskumné texty spaja ucel poctivania alebo ¢itania, ktorym je ziskavanie
informacii. V pouzitom informacnom texte® sa so zakladnou informacnou liniou kom-
binuju Struktiry deskripcie, sekvencie, pric¢iny a nasledku, problému a rieSenia (porov.
Oakhill et al. 2015, s. 83). Hoci narativna Struktiira sa spaja najma so zazitkovym Cita-
nim alebo pocivanim, ma svoje uplatnenie aj pri sprostredkiivani redlnych udalosti
(Oakhill et al. 2015, s. 92). Pretoze vyskumy potvrdzujii vyznam narativnej produkcie
a recepcie deti pre SirSie zru¢nosti porozumenia textu (Oakhill — Cain 20127; Oakhill et
al. 2015), zaradili sme do stiboru vyskumnych textov aj narativay text s redlnym pribe-
hom. V stvislosti s ¢oraz $ir§im uplatiiovanim multimodality, teda kombinacie viace-
rych semiotickych systémov v jednom komunikate (Kress 2003; 2010), je potrebné aj
v eduka¢nom kontexte venovat’ sa porozumeniu takych textov, v ktorych sa jazykova
zlozka kombinuje s vizualnym, zvukovym alebo pohybovym modom (porov. Tennent
2015). Z tohto doévodu vo vyskume pracujeme aj s multimodalnym poc¢ivanym komu-
nikdtom kombinujucim jazykovu a zvukovl zlozku a s multimodalnym ¢itanym ko-
munikatom kombinujicim jazykovu a vizualnu zlozku.

4 Vychadzame z dynamického a procesudlneho chapania Zanru, ktory sa utvara zovSeobecnenim
vedomia textov vyznacujucich sa podobnymi tematickymi, funkénymi, kompoziénymi, jazykovymi
a formalnymi znakmi (Slancova et al. 2021, s. 118).

5 Progress in International Reading Literacy Study, informacie st dostupné na: https://www.iea.nl/
studies/iea/pirls

¢V anglickej terminologii edukaéného kontextu recepcie textu sa na oznacenie tohto zanra pouzi-
vaju terminy informational text, expository text (Oakhill et al. 2015, s. 92) alebo non-fiction text (Clarke
et al. 2010, s. 164; Tennent 2015, s. 150).

7 Napr. schopnost’ 7- az 8-ro¢nych deti usporiadat’ sekvencie pribehu predikovala ich porozumenie
¢itanému textu o tri roky neskor (Oakhill — Cain 2012, s. 112).
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Pri zostavovani vyskumnych textov sme reSpektovali poziadavku vekovo pri-
meranej obt'aznosti, ktori sme overovali pomocou nastroja ,,a quick ready reckoner*
(Tennent 2015, s. 146). Podla tohto nastroja sme pri analyze obtaZznosti textu
zohl'adnovali pritomnost’ slov naro¢nej$ich na dekddovanie, narocnejsie jazykové
vlastnosti textu (napr. lexikalizované metafory alebo zlozitejSie syntaktické kon-
Strukcie) a predpokladani novost’ konceptov pre dieta (podla ibid.). Vyber textu
zohl'adnoval aj kritérium tematickej blizkosti detskému recipientovi a dolezité krité-
rium inferen¢nej podnetnosti textu (porov. Tennent 2015).

Vo vyskume detského porozumenia textu uplatiiujeme kvalitativnu metodolo-
giu s individualnou administraciou vyskumného nastroja. Vyskumny stibor tvori 185
ziakov 3. ro¢nika zékladnej Skoly, pricom jeden ziak je vystaveny jednému textové-
mu zanru, teda bud’ informaénému, narativnemu, alebo multimodalnemu textu, a ab-
solvuje najprv pocuvanie textu a s odstupom minimalne jedného tyzdna Citanie tex-
tu. Terénny vyskum realizujeme v dvoch etapach. V mesiacoch m4j — jin 2022 sme
uskutoc¢nili predvyskum a v mesiacoch september — december 2022 sme realizovali
hlavny vyskum. S det'mi pracujeme individualne v popoludiajsich hodinch v skol-
skom klube deti v trvani 30 — 40 minut. Vzhl'adom na vekovy rozdiel medzi partici-
pantmi v predvyskume a v hlavnom vyskume budeme tieto dva vyskumné stibory
vyhodnocovat’ osobitne.?

Ku kazdému pocuvanému a ¢itanému textu z troch pouzitych zanrov sme skon-
Struovali vyskumny nastroj (dovedna 6 vyskumnych nastrojov) s priblizne rovnakou
Struktirou. Kazdy vyskumny néstroj obsahuje polozky zamerané na zistovanie onli-
ne inferencii, teda inferencii vytvaranych automaticky pocas poctivania a Citania tex-
tu (pri vizualnej zlozke multimodalneho textu aj pocas prezerania textu), a polozky,
ktorymi zistujeme vytvaranie offline inferencii kontrolovanym spésobom po pocu-
vani, ¢itani alebo prezerani textu.

Na zist'ovanie online inferencii vyuzivame metddu ,,stopping and asking* (Oa-
khill et al. 2015, s. 42), ked’ v priebehu pocivania, Citania alebo prezerania textu
dieta zastavime a polozime mu otazku overujlicu vytvaranie predikcii o texte. Napr.,
Preco podla teba autor textu pise o...? Ako si predstavujes...? Co bude nasledovat?
atd’. V zahrani¢nych zdrojoch sa na zist'ovanie online inferencii odporica aj metoda
»think-out-loud* (Olson et al. 2021), teda hlasné premyslanie alebo komentovanie
textu pocas Citania. Tato metoda sa vSak nedd pouzit’ pocas pocuvania textu a jej
pouzitie pri detskych recipientoch si vyZaduje ¢asovo naro¢ny zacvik (Dougherty
Stahl — Garcia 2017, s. 252), ktory méze ovplyvnit’ priebeh hlasného premyslania,
preto sme ju v naSom vyskume nepouzili.

8 Vyber participantov je vo vztahu k preferovanému ro¢niku zakladnej $koly zamerny a vo vzt'ahu
k poskytnutiu informovaného stihlasu zakonnym zastupcom dietata dostupny. V predvyskume partici-
panti koncili 3. rocnik, v hlavnom vyskume ho zacinali, preto medzi tymito dvoma vyskumnymi stibor-
mi je zhruba polro¢ny vekovy rozdiel.
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Na overenie koherentného porozumenia textu vyuzivame metodu ,,retellingu*
(Dougherty Stahl — Garcia 2017, s. 250), pri ktorej participanta vyzveme, aby pove-
dal, co vsetko si z textu zapamaétal. Retelling sa povazuje za spolahlivii metddu pri
poskytovani informacii o porozumeni, pretoze vyzaduje rekonstrukciu koherentnej
reprezentacie textu a navySe umoziuje pozorovat aj procesy myslenia (ibid.). Pri
tejto metode treba pocitat’ predovsetkym s uvadzanim informacii, ktoré su v texte
obsiahnuté explicitne, ale zaroven budeme sledovat’ aj vyskyt implicitnych informa-
cii a zapajanie doterajSich znalosti recipienta. Prvotnt analyzu dat ziskanych meto-
dou retellingu uvedieme v nasledujicej Casti prispevku.

Vytvorenie koherentnych inferencii (anaforickych, premostovacich alebo pre-
diktivnych), teda vytvorenie zakladného porozumenia textu, overujeme po pocuva-
ni, ¢itani alebo prezerani textu aj metddou otvorenych otdzok alebo d’alSich typov
uloh (vyber z moznosti, triedenie slov, usporadiivanie Casti textu a pod.). Vychadza-
me totiZ z toho, Ze nie je mozné prehlbovat’ porozumenie textu bez dosiahnutia ko-
herentného porozumenia textu (Tennent 2015, s. 86), preto je potrebné dokladne ho
overit. Pri overovani zékladného porozumenia textu sa zameriavame na obsah,
Strukturu, jazyk a komunikacny zdmer textu. Podobné zameranie maji aj otazky
a ulohy podnecujice vytvaranie interogativnych inferencii, teda inferencii prehlbu-
jucich a obohacujucich porozumenie textu. Pri tychto polozkach sa usilujeme rozsi-
rovat’ recipientovu mentalnu reprezentaciu textu (vytvaranim elaborativnych infe-
rencii) a podnecovat’ zapojenie induktivneho alebo deduktivneho myslienkového
postupu pri dosahovani prehibeného porozumenia textu.

Pri zistovani online inferencii metédou ,,stopping and asking* a ich overeni me-
todou retellingu sa snazime participantov neusmeriiovat,, aby sme ziskali autentické
udaje o automatizovanych procesoch porozumenia. Pri overovani vytvorenia kohe-
rentnych inferencii a pri podnecovani vytvarania interogativnych inferencii kontrolo-
vanym sposobom vyuzivame dynamicky spdsob administracie. Znamena to, Ze sa ne-
uspokojujeme s tym, ak dieta na otazku alebo tlohu nereaguje, ale poskytujeme mu
pomoc vopred pripravenymi napoved’ami, odstupiiovanymi od najmensej po najvacsiu
napoved’. Tento pristup ndm umozni ziskat’ podrobnejsie data, na zaklade ktorych bude
mozné viac odliSit’ spésob vytvarania inferencii u jednotlivych participantov. Dyna-
micky sposob administracie sa v sii¢asnosti povazuje za adekvatnejsi pri diagnostike
jazykovych a kognitivnych schopnosti diet’at’a, pretoZe ma potencial odhalit’ latentnti
kapacitu schopnosti testovaného (Kovalcikova et al. 2016, s. 101 — 102).

3.2 Ciastkové vysledky vyskumu

V tejto Casti prispevku predstavime ¢iastkové zistenia z predvyskumu na zakla-
de dat ziskanych metédou retellingu po ¢itani informacného textu. Ako sme uviedli
vyssie, cielom pouzitia tejto metoddy je overit’ koherentné porozumenie textu a zis-
tit’, aké druhy informadcii, resp. aké druhy inferencii diet’a po preéitani textu spontan-
ne verbalizovalo. Spracovali sme ziskané data od deviatich participantov, ktori si
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pred retellingom informaény text’ v rozsahu 232 slov precitali trikrat: najprv tichym
¢itanim, potom hlasnym ¢itanim (so sucasnym pouzitim metddy ,,stopping and as-
king*) a napokon este raz tichym ¢itanim. Text sme pred vyskumnym vyuzitim pod-
robili analyze obtaznosti pomocou spominanej metddy ,,a quick ready reckoner*
a vyhodnotili ho ako primerany pre dani vekova skupinu deti. Opakované Citanie
sme volili s oh'adom na obsah popularno-nduéného textu o téme, ako prezit ustipnu-
tie hadom, ked’ze sa v texte vyskytovali aj odborné terminy alebo predpokladané
nové pojmy pre deti. Okrem zakladnej informacnej linie text obsahoval aj Struktiru
sekvencie (Co robit po uStipnuti hadom), pri¢iny a nasledku (napr. co méze stav po
ustipnuti zhorsit) a problému a jeho rieSenia (co ndm pomaéze ustipnutie hadom pre-
zir). Uloha pre deti znela: Povedsz, co vietko si si z textu zapamdital/zapamditala.

Na zéklade analyzy ziskanych dat sme vytvorili vyznamové kategorie, ktoré¢ sa
v retellingoch deti objavili. V§imali sme si aj rozsah retellingu, ktory sa pohyboval
v rozmedzi od 29 do 116 slov. Vyskyt vyznamovych kategorii u jednotlivych partici-
pantov ilustruje nasledujtca tabul’ka. V Pavom stipci uvadzame identifikované vyzna-
mové kategérie a v dalsich stipcoch vyskyt kategérii u participantov (participantov
oznacujeme skratkou P a odliSujeme ¢islom). V ramci jednotlivych kategorii uvadza-
me aj pocet jednotiek, ktoré sa pri danej kategorii v retellingu participanta vyskytli.

Tabulka: Prehl'ad vyznamovych kategérii v retellingoch jednotlivych participantov

participanti P1 P2 P3 P4 PS5 |(P6 |P7 |P8 P9
pocet slov retellingu 51 116 |62 69 87 70 103 |29 66
vyznamové kategorie

explicitné vyznamy 8 12 9 8 13 11 12 3 8
zopakovanie expl. vyznamu |- 1 - - - - - - -
implicitné vyznamy 1 2 - 1 3 - - 2 -
predchadzajice znalosti - 1 - - - - -
elicitované vyznamy - - - - - - 1 - -
neporozumenie - - - - - - - - 1
sekvencia 1 2 6 - 6 1 3 - 4
pricina — nasledok 2 1 1 2 3 2 1 - 1
problém — rieSenie - 2 - - - 1 - - -

Ako sme predpokladali, najcastejsi vyskyt mala kategoria explicitnych vyzna-
mov, ktord vypovedd o rozsahu pamétového spracovania textu, ale aj o subjektiv-
nom vybere informdcii uvedenych v texte doslovne. Obsahovou analyzou textu sme
identifikovali 38 jednotiek explicitnych vyznamov, ktoré sa mohli v retellingu deti
objavit'. Ako vidno z kvantitativnych udajov v tabul’ke, pocet jednotiek explicitnych
vyznamov suvisi s celkovym rozsahom retellingu (porov. napr. P2 a P8), ale nie pria-

? Pouzili sme upraveny text z popularno-nauénej knihy: Johnsonova, Penny (2012): Ako prezit
ustipnutie. In: 50 uZasnych veci, ktoré by deti mali vediet o vede. Bratislava: Fortuna Libri, s. 103 — 109.
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moumerne (porov. P2 a P5). Pri uvadzani explicitnych vyznamov sa objavovali aj
modifikacie informacie v podobe synonymného vyjadrenia alebo parafrazy povod-
ného vyjadrenia, ¢o naznacuje, Ze u recipienta prebehol proces pochopenia vyznamu
a vnutorného spracovania informdcie. Napr.: Pévodnu informéciu Nejedz, nepi a ne-
uzivaj lieky proti bolesti. participant transformoval do podoby: Nemas spotrebovat
Ziadne lieky, vodu, jedlo. Vypoved Ak ta ustipne had, najdolezitejsie je zabezpecit,
aby na teba nezautocil este raz. participant transformoval do podoby: 4 ked’ ta raz
ustipne had, tak sa nenechaj dvakrat ustipnut.

Za cenné zistenie povazujeme vyskyt implicitnych vyznamov, ktoré dokazuju
vytvorenie online inferencii, aj ked’ ich vyskyt nie je taky pocetny ako pri explicit-
nych vyznamoch. Vsetky vytvorené inferencie su premostovacieho typu, teda parti-
cipanti vyvodili vyznam z informacii pritomnych v texte. Napr.: V texte sa pise o je-
dovatych a nejedovatych hadoch, z ¢oho participant vyvodil implicitny vyznam —
Kazdy had moze byt iny. Z informécie Ak podlahnes panike alebo budes pobehovat,
krv zacne prudit tvojim telom rychlejsie a jed sa lahSie rozsiri. vyvodil participant
implicitny vyznam — TakzZe jed je v tej krvi. Z informacie S vdcSou pravdepodob-
nostou stupis na hada, ktory je zamaskovany a splyva s okolim. vyvodila participant-
ka implicitny vyznam — Mdme si davat’ pozor, aby sme nanho nestupili. U jedného
participanta sme zaznamenali verbalizovanie predchadzajucej znalosti, ktorti vyuzil
pri vytvoreni elaborativnej inferencie rozsirujucej reprezentaciu textu o d’alsiu moz-
nost’ rieSenia problému ustipnutia hadom: 7o neviem z toho pribehu, ale este viem
Jednu vec, ze ti niekto méze jed vycucat a vyplut ho. V jednom pripade bolo vytvore-
nie elaborativnej inferencie podnietené predchadzajucou metddou ,,stopping and as-
king*“, ked’ sme sa pytali na porozumenie slovu protijed a ked elicitovanu (vyvola-
nl) informaciu participantka zaradila do svojho retellingu.

Zaujimavym zistenim st dokazy o reprodukcii informaénych $truktur pritom-
nych v texte, hoci pri ich vyskyte v retellingoch jednotlivych participantov vidno roz-
diely, najvyraznejsie pri sekvencii (rozptyl 0 az 6 vyskytov). Va¢sinu informaénych
Struktar participanti reprodukovali viac-menej doslovne, preto ich zaroven zahimame
aj k jednotkdm kategorie explicitnych vyznamov. Aj tu sa vSak vyskytuji lexikalne
alebo syntaktické transformécie povodne;j Struktiry. Napr. transformécia Struktary pri-
¢iny a nasledku: (povodny text) Ak podlahnes panike alebo budes pobehovat, krv za-
Cne prudit tvojim telom rychlejsie a jed sa lahSie rozsiri. (participant) Nemozes sa po-
hybovat ani chodit, ani nic, Ze by sa ten jed nerozsiril. Pri niektorych transformaciach
pozorujeme aj vyvodzovanie implicitného vyznamu: (povodny text) Zvycajne nds
ustipnut iba vtedy, ked' ich vyrusime alebo vystrasime. S vicsou pravdepodobnostou
stupis na hada, ktory je zamaskovany a splyva s okolim. (participant) Ked' ta napriklad
ustipne had, bud’ ho vyrusis, alebo nanho sliapnes nechtiac, ked’ je napriklad skryty.

Hoci nam data ziskané z retellingu poskytli mnoho informacii o rekonstrukeii
koherentnej reprezentacie textu participantmi, a to o pamétovom spracovani a o za-
kladnom porozumeni textu, zd’aleka to nestaci na komplexné posudenie ich schopnosti
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porozumenia. Retellingom sme sa usilovali zistit' automatické procesy porozumenia
resp. vytvéaranie online inferencii. Ako uvadzame v €asti 3.1, v rdmci vyskumného na-
stroja vyuzivame d’al$ie metddy zberu dat, pomocou ktorych sa zameriavame na odha-
lenie tych druhov inferenénych procesov, ktoré pri retellingu neboli dostato¢ne stimu-
lované. Takisto si uvedomujeme limity vypovednej hodnoty retellingu. Medzi vnutor-
nym spracovanim informacii, ¢i uz v podobe explicitnych, alebo implicitnych vyzna-
mov, a ich verbalizaciou jestvuje exaktnymi metédami tazko odhalitelny medzi-
priestor. Naznacuju to aj rozdiely vo verbalnej fluencii deti pocas retellingu, ktoré vsak
nemusia vyznamne ovplyvnit' kvalitu porozumenia. Naznaky si mézeme vSimnut’
u participantky ¢. 8, ktora napriek vyrazne najmensiemu rozsahu retellingu dokazala
vyvodit’ z textu implicitné vyznamy, kym niektori fluentnejsi participanti ostali len
v rovine explicitnych vyznamov. Pri overovani a sledovani vytvarania inferencii kon-
trolovanym spdsobom by sme mohli prostrednictvom systému napovedi vytvorit’ pre
menej fluentnych participantov vacsi priestor na verbalizadciu myslenia.

4. ZAVER

V prispevku sme nacrtli teoreticky a empiricky kontext poznavania procesov
detského porozumenia textu a predstavili sme aktualne realizovany timovy vyskum
inferenénych procesov dietat'a mladsSicho Skolského veku. Na zaklade doterajsSich
¢iastkovych vyskumnych zisteni nie je mozné komplexnejsie usudzovat’ o charakte-
ristikach porozumenia a inferovania u dietata daného veku. Po dokladnej analyze
inferenénych procesov a ich vztahu s ostatnymi komponentmi porozumenia sa po-
kasime o identifikovanie inferenénych profilov deti. Uz vysledky predvyskumu pri
zistovani automatickych procesov porozumenia prostrednictvom metddy retellingu
totiz signalizuju individuélne rozdiely medzi detskymi recipientmi v spdsobe spra-
covania a verbalizovania informécii z toho istého textu.

Teoretické vychodiska i doterajsie Ciastkové vyskumné zistenia nas upozoriuju
na rizik4 a limity skiimania detského porozumenia textu. Procesy porozumenia st
totiz nevidite'né a disponibilnymi vyskumnymi nastrojmi a metédami ich mézeme
merat’ len nepriamo (Dougherty Stahl — Garcia 2017, s. 242). Okrem toho, mnohé
inferencie sa vytvaraji vo vedomi recipienta v milisekundach a zavisia od jeho pred-
chadzajucich znalosti, preto ich vyskumnik tazko dokaze izolovat’ (Tennent 2015,
s. 78). Predpokladame, ze uplatnenie dynamického sposobu administracie pri kon-
trolovanom zistovani vytvarania inferencii a poskytovanie odstupniovanej pomoci
participantom nam pomoze uvedené vyskumné limity zmiernit’.

Vyskumné zistenia o procesoch porozumenia u detského recipienta mézu po-
tencialne empirickymi dokazmi podporit’ dolnikovski tézu o tom, ze ovladanie jazy-
ka zahfna bezznalostnu jazykova dispoziciu, ako aj selektivne implicitné a explicit-
né jazykové znalosti (Dolnik 2018, s. 86). V pripade recepcnych schopnosti diet'at’a
mladsieho Skolského veku sa ukazuje stcinnost’: a) prirodzeného jazykového obrazu
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sveta a bezznalostného, spontdnneho porozumenia pocuvaného textu, rozvijaného
od rané¢ho veku; b) implicitnych znalosti, ¢ize automatizovanych dekddovacich
zru¢nosti pri Citani, zahfiiajicich percepcné a fonologické procesy; a c) selektivnych
explicitnych znalosti jazyka osvojenych v ramci Skolskej edukécie.
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